M Ok Rostocker Dokumentenserver

Dieses Werk wurde lhnen durch die Universitatsbibliothek Rostock zum Download bereitgestellt.
Fur Fragen und Hinweise wenden Sie sich bitte an: digibib.ub@uni-rostock.de

Gerhard Roger

Hochschulausbildung und Erziehung sozialistischer Persdnlichkeiten : Referat
zu den 1. Universitatstagen in Rostock (15. bis 17. September 1975)

Rostock: Rostock: Universitat Rostock: Ostsee-Druck Rostock, [1975]

https://purl.uni-rostock.de/rosdok/ppn1817418564

a e
Druck  Freier Zugang Reserved OCR-Volltext


https://purl.uni-rostock.de/rosdok/ppn1817418564

ROSTOCKER UNIVERSITATSREDEN

GERHARD ROGER

Hochschulausbildung

und Erziehung

sozialistischer Personlichkeiten

UB Rostock

PZ‘JAIIK 1/1975
251

w100, (1995,

@ Universitats https://purl.uni-rostock.de

Bibliothek [rosdok/ppn1817418564/phys 0001



@ Universitéts https://purl.uni-rostock.de

Bibliothek Jrosdok/ppn1817418564/phys_0002



GERHARD ROGER

Hochschulausbildung

und Erziehung

sozialistischer Personlichkeiten

Referat zu den 1. Universititstagen in Rostock
(15. bis 17. September 1975)
28% 014 664 9

HIIHIHIIHIHH (D

https://purl.uni-rostock.de

UB Rostock

i

[rosdok/ppn1817418564/phys 0003



Bibl{othek

[intoeeidts-|
]
|

Redaktion: Abteilung Wissenschaftspublizistik der Universitat Rostock
25 Rostock, Vogelsang 13/14 - Fernruf 369 577

Verantwortlicher Redakteur: Dipl.-Ges.-Wiss. Bruno Schrage
Herausgegeben von der Universitdt Rostock unter Genehm.-Nr, C 901/75

Satz und Druck: Ostsee-Druck Rostock, Werk II, Bereich Bad Doberan

@ Universitéts https://purl.uni-rostock.de
DIblicth el Jrosdok/ppn1817418564/phys 0004



Meine Damen und Herren!

Wenn mit der Erof{lnung dieser Universitdtstage in Rostock eine neue
Tradition begriindet werden soll, so fiihrt das gewiB zu der Frage: Was
bedeutet fir uns heute der Gedanke der Universitdt? Handelt es sich nicht
bei der Universitas um ein anachronistisches Bemiihen? Ist der Gedanke
der Universitdt nicht ldngst tberlebt? Zerfillt sie nicht als heterogenes
Gebilde in eine Reihe nur lose miteinander verbundener Struktureinheiten
oder gibt es noch eine geistige Klammer? Worin besteht sie?

Der Begriff Universitas hat eine mehrseitige Bedeutung in der Entwicklung
gehabt.

In der Formel , Universitas magistrorum et scholarium® war die Universitit
als Korperschaft gemeint, als die Gemeinschaft der Lehrenden und Lernen-
den. Spater trat im Begriffgebrauch hinzu, die Institution damit zu ver-
binden, und mit der Bezeichnung ,, Universitas literarum® sollte das Ensem-"
ble der wissenschaftlichen Disziplinen ausgedriickt werden.

Es ist hier nicht der Ort und auch nicht das Thema meines Vortrages, die
historische Entwicklung des Universititsgedankens zu behandeln und die
Widerspriichlichkeit des Ideenstreits naher auszufihren, der damit ver-
bunden war, eines Streites, der durch sozialékonomische Entwicklungen
und gesellschaftliche Prozesse beeinfluBt worden ist. Soviel sei jedoch als
erwiesen festgestellt, daB in der vorsozialistischen Gesellschaft kaum die.
Mbglichkeit verblieb, die ,schone Idee der Universitas zu bewahren. Ihrer
Realisierung blieben Grenzen gesetzt; und es fehlt heute nicht an resignie-
renden Stimmen, die den Universititsgedanken als unmodern bezeichnen,
fir tiberlebt ansehen und manchmal dazu neigen, nur noch pragmatischen
Uberlegungen das Wort zu reden.

Demgegeniiber mochte ich von der Voraussetzung ausgehen, daB3 die ent-
wickelte sozialistische Gesellschaft die Grundlage dafiir bietet, nicht nur
den Universitdtsgedanken als beste Tradition unseres Hochschulwesens zu
bewahren und die Universititen als Institutionen zu hochster Bliite zu
fiihren. Wir gehen dariiber weit hinaus, indem wir ,Universitas“ und Ver-

wirklichung des Gedankens der Entwicklung der allseitigen Personlichkeit
verbinden,

Bereits vor 11 Jahren fand an unserer Universitit Mitte Juli 1964 ein
Symposium statt, das gewissermafBen einen Beitrag zur Begrundung der
nunmehr neu herausgebildeten Tradition leistete, in zentralen Universitits-
veranstaltungen einen reprasentativen Ausschnitt des wissenschaftlichen
Lebens der Universitat zu demonstrieren und damit die Grenzen ausschlief3-
licher Fachtagungen zu sprengen sowie den Moglichkeiten einer Universitat
stéarker zu entsprechen. Dieses Symposium trug den Titel , Technik und
Universitas“. Es verdeutlichte den Gewinn, den eine alte Universitit da-
durch erfuhr, daB ein nicht traditionell in Universititen eingebundenes
Studiengebiet integriert werden konnte. Verdienstvollerweise wurde damals
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— und ich glaube, daBl wir gut beraten sind, das zu bekriftigen — der Ge-
danke der Universitas betont: ,,Universitas — das ist die Gesamtheit der
Wissenschaften, das ist: immer tieferes Eindringen in die Einzelheiten aus
der Sicht des Ganzen; das ist: unabschlieBbarer ProzeB, Offenheit fiir Neues:
prognostisch geleistete Arbeit, Verantwortung fiir die Menschheit; Univer-
sitas ist Humanitas.“ ‘

Die sozialistische Universitat erweist sich nicht nur als groBe Moglichkeit
der interdisziplindren Kooperation und Kommunikation. Sie ist zugleich
der Boden fiir die Vermittlung hochster Personlichkeitswerte, der Marx’-
schen Leitgedanken der Disponibilitdt und der Allseitigkeit. Mit der Dispo-
nibilitat als Leitaspekt der Ausbildung, wodurch die Moglichkeit begiinstigt
wird, sich als Absolvent auf wechselnde Arbeitserfordernisse einstellen zu
konnen, Arbeitsbereich und Qualifikationsart wechseln zu koénnen, ist das
Primat der Personlichkeitsbildung und der Vermittlung umfassender theo-
retischer Grundlagenausbildung vor jeglicher Superspezialisierung ver-
bunden. Und diese geistigen Richtwerte bleiben bei uns in der DDR nicht
allein den Universitaten vorbehalten. Sie besitzen durch die gleichartige
Fundierung jeglichen Fachstudiums — durch marxistisch-leninistische
Grundlagen, durch kulturell-geistige, sprachliche und koérperliche Bildung —
Verbindlichkeit {iir jede Art der Hochschulausbildung. Die Universitas, die
Universitat, wird bei uns nicht in Frage gestellt. Ihr geistig-substantielles
Fundament besilzt eine Geltung lber ihren eigenen begrenzten Wirkungs-
bereich hinaus.

Die Frage, was der Hochschulausbildung das Geprage gibt, wird nicht pri- -
méar beantwortet, indem man organisatorische oder methodische Fragen,
optimale GroBe, Ausstattung oder Ausbildungsstand der Hochschulen
untersucht. Diese Frage ist vor allem inhaltlicher Natur, denn es geht um
Ziel und Inhalt der Formung der Personlichkeit, die letztlich in wesent-
lichem Mafe bestimmt wird durch das inhaltliche Leitbild und damit das
weltanschauliche Fundament der Institution. Hier versteht sich, daB die
Frage nach dem Wesen und Sinn der hochsten wissenschaftlichen Ausbil-
dung in der Welt keine einheitliche Antwort finden kann. Die Universitaten
und Hochschulen sind integrierter Bestandteil einer jeweiligen Gesell-
schaftsordnung. Und so finden wir heute grundverschiedene Antworten
uber das Leitbild, die ideenmafBige Konzeption der Hochschulausbildung,
je nachdem, ob die Hochschule, die Universitat, durch eine kapitalistische
oder sozialistische Gesellschaftsordnung determiniert wird.

Dabei zeigt sich offensichtlich, daf3 auch die Voraussetzungen zur befriedi-
genden Beantwortung der Fragen nach den Leitbildern in unserer Zeit
unterschiedlich sind. Biirgerliche Theoretiker und fortschrittliche Wissen-
schaftler beklagen nicht selten als groBen Mangel, da3 es — wie sie sagen —
dem Westen heute an einem klaren und prazisen Menschenbild fehle. Sie
bedauern es, dal3 eine Vielfalt manchmal einander ausschlieBender Men-
schenbilder sich gegenuiberstehen, daf kein einheitliches Weltbild existiert.
Es gibt Dokumentationen, die die Reflektionen reprasentativer biirgerlicher
Wissenschafiler iiber die Frage , Universitdt und moderne Welt“ enthalten.
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In diesen Dokumentationen gibt es besonders Auseinandersetzungen tiiber
das Verhiltnis von Fachausbildung und Personlichkeitsausbildung an den
Universitaten und Hochschulen. Dabei treten gewissermafen typische Aus-
sagen auf. Einige davon seien hier wiedergegeben. Die Rede ist zum Beispiel
von der ,substantiellen Krise“ der Hochschulen in der biirgerlichen Welt.2
Probleme um die Einheit der Wissenschaft gelten mit Recht als ,Funda-
mentalfragen fiir jede sinnhafte hochschulpddagogische Bemiithung®“.?) Das
kritische Bild der Situation wird besonders dahingehend akzentuiert, daB
»die abendlandische Welt selbst einer tragenden Kultur- und Lebensidee
als eines sinnleihenden Mafstabes weithin ldngst entbehrt, wofiir die innere
Situation ihrer Hohen Schulen einen deutlichen Beweis zu liefern vermag®.4

Es erwachst somit biirgerlichen Wissenschaftlern die Ahnung, ,daB der
Westen sich nicht mehr zum Welt- und WertmaBstab nehmen kann — weder
menschlich noch politisch, noch kulturell, noch auch religios“5 Der Blick
blrgerlicher Denker auf das sozialistische Hochschulwesen gelangt, obwohl
nicht{ frei von antikommunistischen Ressentiments, dennoch zu der Fest-
stellung, daBl auf der anderen Seite die — wie man sagt — kommunistische
Doktrin ,das menschliche Bediirfnis nach gedanklicher Einheit mit uniiber-
bietbarer Vollkommenheit“ befriedige; und man mufB eingestehen, ,,daB
dem so zuversichtlich auftretenden BewuBtsein des 6stlichen Kommunismus
auf der Seite des Westens tiberhaupt kein ebenbiirtiger Widerpart die Stirne
bietet“.9) SchlieBlich wird die bange Frage gestellt: ,Wie kann in einer
geislig und weltanschaulich pluralistischen Gesellschaft ein iibergreifendes
verbindliches Bildungsziel aufgerichtet werden, das nicht nur als ein for-
males, sondern zuerst als ein inhaltlich bestimmtes Richtbild zu fixieren
ist? ob dies je noch moglich wird?“

Aus den hier nur kurz zitierten beispielhaften AuBerungen einiger promi-
nenter Denker des biirgerlichen Hochschulwesens geht hervor, daf3 sie sich
einer groBen Widerspriichlichkeit und einer gewissen Ausweglosigkeit
gegenubersehen Die Situation ist dadurch bedingt, daB die konkret-histo-
rischen gesellschaftlichen Verhiltnisse im staatsmonopolitischen Kapitalis-
mus zu tiefen Widerspriichen zwischen Individuum und Gesellschaft, zu
einer Perspektivlosigkeit und auch zum Fehlen wissenschaftlich begriinde-
ter Leitbilder fiir die menschliche Personlichkeitsentwicklung fiihren miis-
sen. Der Anachronismus der Gesellschaftsverhiltnisse ist eben kein frucht-

barer Boden fiir die schopferische Weiterentwicklung humanistischer Lext-
ideen.

In den sozialistischen Léndern hingegen stehen wir vor einer andersgearte-
ten Situation. Beim Aufbau der entwickelten sozialistischen Gesellschaft ist
der Beweis anzutreten, daB die sozialistischen Produktionsverhiltnisse es
objektiv erméglichen, im sozialen wie im wirtschaftlichen Leben, in der
produktiven Arbeit wie in Kunst und Wissenschaft, in Moral und Recht
sowie in der Erziehung und Bildung humanistische Prinzipien durchzusetzen
und Umstédnde zu schaffen, in denen das Individuum sich reich und mensch-
lich entwickeln kann. Ganz im Gegensatz zu den Behauptungen der Feinde
des Sozialismus geht es den Marxisten-Leninisten immer in erster Linie um
die humanistische Entwicklung des Menschen.
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Das Studium der Schriften der Klassiker des Marxismus-Leninismus er-
bringt den Nachweis, dal diese die Schaffung sozialistischer Produktions-
verhaltnisse und die schnelle Entwicklung der Produktivkrafte nicht als
Selbstzweck, sondern vor allem als objektive Voraussetzung fir die all-
seitige Entwicklung der menschlichen Personlichkeit und eines Reichtums
ihrer schopferischen LebensauBerung betrachten. Wenn, wie auf dem XXIV.
Parteitag der KPdSU und auf dem VIII. Parteitag der SED, die Fragen der
realhumanistischen Entwicklung der sozialistischen Personlichkeit in den
theoretischen Dokumenten eine dominierende Rolle spielen, so ist das keine
voriibergehende und keine taktische MafBnahme. Das ist vielmehr ein Aus-
druck dafiir, da sich das humanistische Leben der neuen sozialistischen
Gesellschaft um so reicher entfaltet, je mehr sie politisch und 6konomisch
erstarkt und je klarer sie das Wesen unserer Epoche bestimmt.

So kann folgende gesetzmiBige Tendenz formuliert werden: ,Je reifer die
sozialistische Gesellschaft wird, je vielfaltiger sich ihre personlichkeits-
bildenden Potenzen entfalten, desto grofier werden auch gesellschaftliches
Gewicht und gesellschaftliche Wirkung von Erziehung, Qualifikation und
Entwicklung sozialistischer Personlichkeiten.“ ®

In diesem Zusammenhang ist die Diskussion um die Frage des sozialisti-
schen Menschenbildes auBlerordentlich bedeutsam, denn wir verstehen dar-
unter kein statisches Modell von den gegenwairtigen und zukiinftigen An-
forderungen, sondern es muf in Ubereinstimmung mit der Dynamik der
gesellschaftlichen Entwicklung selbst stets weiterentwickelt werden. Nach
unserer marxistisch-leninistischen Auffassung orientiert sich das Menschen-
bild ,an den objektiven 6konomischen, politischen und sozialen Bestre-
bungen, den konkreten Lebensverhéltnissen, Interessen und Bestrebungen
der in einer bestimmten Gesellschaftsordnung lebenden Menschen“.?) Das
Menschenbiid verallgemeinert die neuen Ziige der Menschen, die Eigen-
schaften und Verhaltensweisen, die wesentlich sind, d. h. gesellschaftlich
und auch individuell bedeutsam, die den einzelnen befdhigen, gegenwartige, -
aber auch zukiinftige Aufgaben zu meistern.

Folgende Merkmale des sozialistischen Menschenbildes wurden wie folgt
kurz und priagnant zusammengefal3t:

— Vielseitiges Wissen und Konnen, das sich auf eine moderne Allgemein-
und Spezialausbildung griindet, das Bediirfnis, sich standig weiterzu-
bilden; Disponibilitat und schopferische Fahigkeiten, die es dem Men-
schen ermoglichen, mit hoher Produktivitat zu arbeiten, die wissenschaft-
lich-technische und sozialistische Revolution zu meistern;

— sozialistische BewuStheit, d. h. wissenschaftlich begriindete Einsicht in
die GesetzmaBigkeiten der gesellschaftlichen Entwicklung, eine klare
und parteiliche Einstellung zum Sozialismus, griindliche politische und
6konomische Kenntnisse, sozialistische Grundiiberzeugungen, die den
einzelnen befidhigen, mitzuarbeiten, mitzuplanen und mitzuregieren;
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— sozialistisches moralisches BewuBtsein und Verhalten, vor allem sozia-
listisches Pflicht- und VerantwortungsbewuBtsein, sozialistischer Ge-
meinschaftsgeist, personliche Gewissenhaftigkeit und ausgepragtes Ehr-
bewuBtsein;

— optimistische Lebensauffassung, vielseitige Interessiertheit, Sinn fiir das
Schone, BewuBtsein vom Wert und von der Wiirde der eigenen Person-
lichkeit, individuelle Selbstidndigkeit und echtes Selbstbewulitsein, gei-
stige und korperliche Leistungsfdahigkeit.“ 10

Das Menschenbild ist zugleich die theoretische Grundlage fiir das Erzie-
hungsziel. Zwischen sozialistischemm Menschenbild und Erziehungsziel be-
steht eine dialektische Wechselwirkung. Der Unterschied zwischen beiden
liegt darin, daB im Erziehungsziel einzelne Seiten des Menschenbildes so
prazisiert und systematisiert werden miussen, daBl sie in padagogisches
Handeln umgesetzt werden konnen. Klarheit tiber das sozialistische Men-
schenbild ist eine wesentliche Voraussetzung fiir die Ausarbeitung der ein-
zelnen inhaltlichen Bestandteile des Erziehungsziels. Allerdings triagt die
Ausarbeitung des Erziehungsziels wiederum zu einer genaueren Zeich-
nung des sozialistischen Menschenbildes bei. Es wurde in der neueren
Hochschulliteratur darauf hingewiesen, daB es sekundar sei, unter
welcher Systematik eine Differenzierung und weitere Aufgliederung der
Ziele und Aufgaben der Hochschulausbildung erfolge. Als entscheidend
wird angesehen, daB die von der Gesellschaft geforderte Qualitdt sozialisti-
scher Hochschulkader vom Niveau mehrerer nicht automatisch aufeinander-
folgender Komponenten abhingig ist.

Betrachten wir den GesamtprozeB der Hochschulausbildung, so ist es folge-
richtig, davon auszugehen, daB sich zwar an der Hochschule vielseitige pad-
agogische Prozesse abspielen, die Personlichkeitsentwicklung der Studenten
geschieht jedoch nicht nur durch diese hochschulpidagogischen Wirkungen,
sondern wird auch durch andere menschenformende Einfliisse hervor-
gerufen, die letztlich die Gesamtheit der Studien- und Lebensbedingungen

und der Tatigkeiten auf den verschiedenen Ebenen an der Hochschule um-
fassen.

Dennoch sei behauptet, daB padagogische Prozesse, betrachtet man sie nicht
zu eng auf Bildungsaspekte reduziert, fiir die Resultate des Gesamtprozesses
dominant wirksam sind bzw. ihre nicht voll efektive Gestaltung eine posi-
tive Wirkung behindert.

Aus diesen Betrachtungen folgt, daB die Relation von Personlichkeits-
entwicklung und Erziehung an der Hochschule sich als eine zentrale Frage-
stellung fiir die effektive Gestaltung der Hochschulausbildung erweist.

Versucht man, Grundprozesse der sozialistischen Personlichkeitsentwick-
lung der Studenten zu erfassen, muf man, gemif den Lehren des Marxis-
mus-Leninismus, Allseitigkeit der Zusammenhinge anstreben.

Lenin brachte zum Ausdruck: ,Um einen Gegenstand wirklich zu kennen,
muf man alle Seiten, alle seine Seiten, alle Zusammenhinge und ,Vermitt-
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lungen‘ erfassen und erforschen. Wir werden das niemals vollstindig er-
reichen, die Forderung der Allseitigkeit wird uns aber vor Fehlern und vor
Erstarrung bewahren. 11)

Theoretische Betrachtungen tber den ProzeB der Personlichkeitsentwick-
lung bedirfen der weltanschaulichen Einbettung und der marxistisch-
leninistischen Fundierung.

Es ist hier nicht das Anliegen, in extenso die Theorie der Personlichkeit
auszufiihren. Dennoch ist es notwendig, grundlegende Pramissen als Aus-
gangsbasis fiir konkrete Betrachtungen zu akzentuieren. Bei der Beriicksich-
tigung der Tatsache, daB3 gerade gegenwartig in allen sozialistischen Landern
eine groBe wissenschaftliche Diskussion zur Personlichkeitstheorie gefiihrt
wird 1) und sich in zum Teil differierenden Aussagen niederschligt, gibt
es m. E. Uber folgende Grundpramissen Einverstandnis:

1. Die marxistisch-leninistische Personlichkeitstheorie basiert auf der Vor-
aussetzung der sozialen Determination der Personlichkeit.

Der Einfluf3 gesellschafflicher Bedingungen und Verhéltnisse auf die
Entwicklung der Personlichkeit ist demnach bestimmend. Aber es han-
delt sich um einen dialektischen Zusammenhang, und die Personlich-
keitsformung wird nicht als automatisches Wirkungsresultat gesellschaft-
licher Bedingungen verstanden.

'l\J

In der dialektisch-materialistischen Sicht (s. 3. Feuerbachthese von Karl
Marx!) ist die soziale Determination der Personlichkeit mit der Hervor-
hebung der menschlichen Tatigkeit verbunden, in der der Mensch die
Umstande und sich selbst verandert. \

3. Die Personlichkeitsentwicklung vollzieht sich in der Tatigkeit als Ent-
wicklung der gesellschaftlichen Beziehungen des Individuums zu seiner
Umwelt — zur Natur und zur Gesellschaft.

Bei der Diskussion um die Problematik der Formung sozialistischer Person-
lichkeiten wurde darauf aufmerksam gemacht, ,daB Individualitdt ein
Merkmal jeder Personlichkeit ist, das besonderer Beachtung im padagogi-
schen Prozef3 bedarf®.13)

Bereits der bekannte sowjetische Psychologe Rubinstein wies darauf hin,
daB3 die Eigenschaften der Personlichkeit sowohl Allgemeines als auch
Besonderes und Einzelnes umfassen und die Personlichkeit um so bedeu-
tender sei, je mehr sich in ihr das Allgemeine in individueller Brechung
reprasentiere.

Es heif3t wortlich: ,Der Mensch ist eine Individualitat, weil er besondere,
einzelne und unwiederholbare Eigenschaften hat; er ist eine Personlichkeit,
weil er seine Beziehungen zur Umwelt bewuBt gestaltet. 19
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Die Wurzeln der Individualitit werden darauf zuriickgefiihrt, daB

— Jjeder Mensch deshalb einmalig ist, weil er in Raum und Zeit, d. h. in
einem bestimmten Gebiet und einer bestimmten Epoche lebt,

— weil die biologische Ausstattung (multiple Genkombination) die Wahr-
scheinlichkeit einer Wiederholung dufBerst gering sein 14Bt,

— und selbst bei gleicher Genkombination (eineiige Zwillinge) die aktive
Beziehung zum Leben. die Téitigkeiten auf verschiedenen Ebenen zu
unterschiedlichen Merkmalen fiihren.

Von groler Bedeutung filir die Gestaltung des Prozesses der Hochschul-
ausbildung ist die Erkenntnis der padagogischen Psychologie, da3 die indi-
viduelle biologische Ausstattung zwar die Moglichkeit fiir die Herausbildung
der Personlichkeit darstellt, aber nicht von sich aus zur Realisierung dréangt.
So mufl wohl beachtet werden, daB3 die verfiighare biologische Organisation
(insbesondere des Gehirns) unerldlliche Bedingung fiir die Erscheinungs-
formen des Psychischen und der Personlichkeit ist.

Als sicher gill jedoch zugleich, ,daB die erzieherischen Einfliisse, das Lernen
der gesellschaltlichen Erfahrung und die unmittelbare Kommunikation eine
entscheidende Rolle in der Entwicklung der Personlichkeit spielen®.16)

Daraus leitet sich die piddagogische Aufgabe ab, die Analyse' der indivi-
duellen Moglichkeiten vorzunehmen. Ziel aller Bemiihungen — auch im
hochschulpadagogischen Proze — muf es sein, herauszufinden, wag im
einzelnen Studenten steckt, um eine maximale Forderung, sowohl im Sinne
des Individuums als auch der Gesellschaft zu bewirken.

Es ist nun darauf'hingewiesen, daf3 es nicht méglich ist, bei der Entwicklung
der Personlichkeit alles mit gleicher Zielstrebigkeit zu konzipieren. Und so
schlieBen wir uns folgender Grundorientierung an: ,Es gibt zwar im pad-
agogischen ProzeB nichts, was als bloBe Kleinigkeit abzutun wire. Das indi-
viduelle BewuBtsein, die Lern- und Arbeitsweise, die Aktivitits- oder
Bediirfnisstruktur und die sozialen, besonders kollektiven Verhaltens-
weisen, sind jedoch Kernpunkte.“ 1) Die Beachtung, Nutzung und Entwick-
lung der Individualitdt in diesen Richtungen unterstitzt die Losung der
Aufgabe, alle Studenten als sozialisitsche Personlichkeiten zu festigen und
sie so zuformen, da@ sie in ihrer Individualitit das gesellschaftlich Bedeut-
same zum Ausdruck bringen.

Eine der meistdiskutierten und zum Teil auch umstrittenen Fragen ist bis
In unsere Tage, was unter Hochschulerziehung zu verstehen sei.

Manchmal wird auch noch gefragt, ob denn an der Hochschule iiberhaupt
noch erzogen werden miisse.

Fragestellung und Antworten zu diesem Diskussionsgegenstand verstehen
sich unterschiedlich, je nach Verstindnis oder Selbstverstindnis iiber das
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Wesen der Erziehung bzw. iiber den Charakter der padagogischen Prozesse
an der Hochschule. Ablehnende Positionen fullen meist auf traditionellen
Vorurteilen (die Hochschule habe es mit dem bereits ,fertig erzogenen
-Studenten zu tun, sie biete Wissen an, und es sei Sache der Lernenden, wie
sie sich mil diesem Angebot auseinandersetzen) oder auch auf falschen Vor-
stellungen iiber den Erziehungsbegriff (Erziehung wird auf Kindheit und
Jugend reduziert, fiir das Erwachsenenalter wird eine mehr oder weniger
verschwommene Vorstellung von Personlichkeitsentwicklung fiir gultig
angesehen).

Die Uberwindung solcher Auffassungen setzt letztlich die fundierte und
theoretische Auseinanderselzung der Hochschulen mit ihrer Erziehungs-
aufgabe voraus, sowie das Fruchtbarmachen des marxistischen Erziehungs-
begriffes fir diese theoretische Besinnung.

Untersucht man die Ablehnung der Erziehungsfunktion der Universitdt in
der Geschichte und zum Teil in der Gegenwart niher, dann stellt sich sehr
oft heraus, daB3 sie nicht absoluten Charakter tragt.

Alle bedeutenden Gelehrten haben eigentlich ohne Ausnahme heraus-
gcarbeitet, daB die Universitat sich nicht auf Wissensvermittlung beschran-
ken diirfe, sondern die Formung der wissenschaftlich gebildeten Personlich- *
keit zum Ziele habe. Diese Aufgabe wurde zumeist als Bildungsaufgabe der
Universitat formuliert; seinerzeit wurden die Begriffe Bildung und Er-
ziehung synonym gebraucht.

Wilhelm von Humboldt und andere bedeutende Gelehrte waren z. B. be-
strebt, Ziel und Struktur der Universitit entsprechend den. gesellschaft-
lichen Bedingungen ihrer Zeit neu zu bestimmen. Bei der Auseinander-
setzung mit den Reformvorstellungen zur Kklassischen deutschen Universi-
tatsidee reflektierten sie auch in besonderer Weise Ideen zum Wesen des
Studiums. Dabei betrachteten sie die Weckung schopferischer Aktivitat
unter den Studenten als eine entscheidende Aufgabe der Hochschullehrer.
Fichte, Schilling, Schleiermacher u. a. strebten danach, Studenten zu formen,
die ihr Studium nicht als Selbstzweck auffaBten, sondern ihre Erkenntnisse
im Sinne der Gesellschaft nutzten. Die Studenten sollten tiber die Grenzen
ihres Spezialstudiums hinaus den Blick auf das Ganze der Wissenschaft
richten.!®

Aber auch in der spitbiirgerlichen Welt nach dem 2. Weltkrieg setzten sich
repriasentative Vertreter der biirgerlichen Wissenschaft mit der Erziehungs-
aufgabe an der Universitit auseinander. Und es ist doch eine eindeutig
formulierte Position, wie sie Eduard Spranger seinerzeit formulierte, wenn
es heifit: ,Es kann kein Zweifel daran sein, daB die Universitdten auch
einen Erziehungsauftrag haben; ja, er liegt an der Spitze aller Erziehungs-
verantwortungen im Volke iiberhaupt.“ 1)

In der heutigen Diskussion iiber Hochschulerziehung ist die vereinzelt noch
anzutreffende Vorstellung, daB die Universitdt nicht erziehen miisse, da-
durch begriindet, daB man eigentlich unter Erziehung eine Art schlechter
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Kinderpadagogik versteht, einer Padagogik, die durch stédndige, liberhdufte
Vorhaltungen, durch Géngelung und Bevormundung, durch Schematismus

-und ein endloses Herumgezerre am Erziehungsobjekt zu charakterisieren ist.

®

Demgegeniiber steht fest, daB der marxistische Erziehungsbegriff so geartet
ist, daB er nicht etwa nur fiir die Erziehungvon Studenten, sondern generell
fiir die Menschen unabhingig von ihrem Lebensalter, ihrer Stellung und
Funktion akzeptabel ist. Der marxistische Erziehungsbegriff geht davon aus,
daB die Menschen einem objektiven Formungsproze unterliegen, durch
den sie fortlaufend befahigt werden, den Lebensaufgaben gerecht zu werden
und den sich stets wandelnden, héheren Anforderungen gesellschaftlicher
Natur zu entsprechen.

Heute zeichnet sich ab, da8 mit der fortschreitenden Entwicklung der sozia-
listischen Gesellschaft Erziehung und Bildung des Menschen proportional
an Bedeutung gewinnen, ja letztlich eine entscheidende Grundlage seiner
Lebenstiichtigkeit bedeuten. Alle Tatsachen, die davon sprechen, daf3 sich
die Ausbildung des Menschen fur qualifizierte Tatigkeiten zeitlich, quanti-
tativ und qualitativ stdndig erweitern, zeigen an; daf3 unter allen Faktoren
der Menschenformung, die bewuBten, gezielten und zweckbestimmt beab-
sichtigten an Gewicht zunehmen. Und das ist im Grunde genommen das,
was wir unter Erziehung verstehen.

Unsere Erfahrungen, wie auch theoretische Erkenntnisse der Piadagogik,
deuten darauf hin, daB bestimmte Auffassungen liber den Charakler des
padagogischen Prozesses nicht nur von theoretischem Interesse sind, son-
dern zugleich eine eminente praktische Bedeutung flir das padagogische
Handeln der Lehrkrafte besitzen.

Es ist darauf hingewiesen worden, da3 der Begriff ,padagogischer Prozef3“
.eine Abstraktion auf der Ebene eines hohen Verallgemeinerungsgrades*
darstellt und man — je nachdem, ob man die Betrachtung unter dem Blick-
punkt eines gesamtgesellschaftlichen Makrobereiches oder unter dem Aspekit
des Mikrobereiches padagogischen Geschehens vornimmt — diesen Prozel3
entweder als Ganzes, als Bestandteil des umfassenden gesellschaftlichen
Reproduktionsprozesses oder als ,Vielzahl oder Vielfalt von konkreten
Bildungs- und Erziehungsprozessen verstehen kann.?)

So wie wir unter Erziehung eine spezielle Art der Menschenformung, der
EinfluBnahme auf die Personlichkeitsentwicklung begreifen, ist auch der
padagogische ProzeB3 als ,eine Teilklasse des sozialen Formungsprozesses
zu verstehen.2!)

Der padagogische Prozef ist durch bestimmte Merkmale und eine bestimmte
Struktur gekennzeichnet, die in der allgemeinpidagogischen und hochschul-
padagogischen Literatur beschrieben werden.??

Die Fiihrung und Gestaltung padagogischer Prozesse erfolgt nach pidago-
gischen Prinzipien, die z. B. wie folgt formuliert wurden:
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,»(1) Einheit von Schule und sozialistischem Leben; Verbindung von Theorie
und Praxis sowie von Lernen, Arbeit und Erholung.

(2) Einheit von Bildung und Erziehung bei der Herausbildung von allseitig
entwickelten Personlichkeiten. —

(3) Einheit von Kollektiv- und Personlichkeitsentwicklung.

(4) Bertickischtigung der altersméBigen und individuellen Besonderheiten;
Achtung vor der Personlichkeit . . . verbunden mit hohen Anforderun-
gen,. . . und Orientierung auf das Positive . . :

(5) Einheit von péadagogischer Fihrung und eigenverantwortlicher . . .
Tatigkeit, von Fremderziehung und Selbsterziehung.

(6) Systematik und Folgerichtigkeit bei der padagogischen Fuhrung . . .

(7) Koordiniertes Zusammenwirken . . . bei der Bildung und Erziehung
W)

In der allgemeinen Definition des marxistischen Erziehungsbegriffs ist ent-
halten, dal der Vorgang der Selbstformung (= Selbsterziehung) darin auf-
genommen ist

Das riihrt daher, daBl in dialektisch-materialistischer Betrachtung die Er-
ziehung kein linearer Vorgang ist, der sich vom Erziehungssubjekt auf das
Erziehungsobjekt erstreckt. Es herrscht Wechselwirkung, und der Anteil
des Menschen an seinem eigenen Werden nimmt mit zunehmendem Alter,
Reife, mit wachsenden Einsichten und Voraussetzungen zu.

Aulierdem gibt uns die marxistische Psychologie (Rubinstein u. a.) dartiber
AufschluB, daf3 alle dulleren Einfliusse auf den Menschen durch die inneren
Bedingungen gebrochen werden. Daraus folgt, dafl Erziehung nur dann zu
optimalen Resultaten zu flihren ist, wenn die innere Anteilnahme und
Bereitschaft des Menschen geweckt, wenn ein innerer aktiver Auseinander-
setzungsprozel3 ausgelost wird. Hauptaufgabe der Erziehung ist demnach,
durch Impulse, Orientierung, Aufgabenstellung ausgewdhlte Tatigkeiten
hervorzurufen, die Selbsterziehung des Menschen herbeizufiihren und stan-
dig zu stimulieren!

Man sollte deshalb nicht sagen, daB hierdurch ,,nur“ wenig vom Hochschul-
lehrer gefordert wiirde. SchlieBlich umfaf3t dieses Wenige die ganze Leitung
des Ausbildungsvorganges und erfordert ein exaktes Durchdenken der Aus-
wirkung, der erzieherischen Relevanz der Summe allen Geschehens im
Leben an der Universitat.

Aber, und darauf kommt es mir heute entsprechend dem Thema meines
Vortrages besonders an, es ist nicht nur eine unbequeme (und vielleicht
willkiirlich erdachte) Forderung, daB der Student mittun sollte!
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Die Praxis der Hochschulausbildung zeigt, da es sich dabei um eine be-
grindete, unabdingbare Forderung an den Studenten handelt, die wesent-
lich den gesamten Studienerfolg bestimmt.

Aus Untersuchungen uber die Fihrung des pddagogischen Prozesses an
Hochschulen geht hervor, daB8 das Verhalten der Hochschullehrer und die
Beziehungen zwischen Hochschullehrern und Studenten auBerordentlich
gewichtige Faktoren fiir die Entwicklung sozialistischer Verhaltensweisen
der Studenten sind. Entscheidend ist in diesem Zusammenhang das Ver-
trauensverhéaltnis zwischen Dozent und Student. Aus MeinungsduBerungen
von Studenten wird deutlich, dal ihre Erwartungen in dieser Hinsicht nicht
immer befriedigt werden. Die Studenten fiihlen sich manchmal nicht genii-.
gned ernstgenommen; sie beklagen, daB fiir ihre Fragen und Probleme oft
nicht genug Zeit zur Verfligung steht. Gespridche wiirden gefiihrt, ohne
genugend auf das Problem und den Studenten konzentriert zu sein. Hast
und Hektik beeinfluBiten zum Teil die Gespriachsatmosphire. In den Mei-
nungen der Studenten kommen Erwartungsanspriiche gegeniiber den Hoch-
schullehrern zum Ausdruck, die im Prinzip das Bild eines guten piadagogi-
schen Bedingungsgefiiges ansprechen. So hei3t es z. B. in der AuBerung
eines Studenten:

»Die entscheidende Frage ist die Frage des Vertrauens in den Studenten.
Man miiite den Studenten zunichst sich ZuBlern lassen, ganz gleich, ob die
Antwort richtig ist oder falsch. Man miite den Studenten ausreden lassen
und nicht schon mittendrin abbrechen und sagen: ,Deine Meinung ist falsch®
. . . Eine hohere Qualitdat kann nur erreicht werden, wenn das Verhiltnis
Dozenten — Studenten von gegenseitiger Achtung gepragt ist. Man mufB
untersuchen, wieso der Student zu dieser oder jener Meinung kommt, Es
genlgt nicht, ihm zu sagen, daB etwas falsch ist. Ich muB3 die Ursachen
suchen, woran das liegt. In dieser Frage macht man es sich zu leicht, man
geht zu viel von duBleren Erscheinungsbildern aus und kommt leichtfertig
zu einer Rechtfertigung fiir das eigene Urteil. Man trifft eine Wertung, die
oft oberflachlich bleibt und eigentlich niemanden hilft.« 2%

Eine solche Aussage ist Ausdruck der ,gsewachsenen Reife, des hoheren
Leistungsvermogens und des VerantwortungsbewuBtseins, des konstruktiv-
kritischen Denkens der Jugend“ in unserem Staat, womit zugleich hohere
Forderungen an die Arbeit aller Pidagogen verbunden sind.2)

Untersucht man das Bedingungsgefiige einer Lebens- und Arbeitssituation,
um die VorauSsetzungen ihrer erzieherischen Wirksamkeit zu ergrinden,
so muf} man zunéachst die charakteristischen Besonderheiten herausarbeiten,
die ihre Spezifik gegentiber anderen Bereichen bezeichnen.

Zwar gibt es bis heute noch wenig exakte theoretische Grundlagen (Psycho-
logie des Studenten, soziologische Erkenntnisse), aber dennoch ist es mog-
lich, eine Reihe von Besonderheiten, die die Situation des Studenten be-
treffen, systematisch herauszuarbeiten.

Behandeln wir zunichst einmal den sozialen Status des Studenten. Dabei
sind bestimmte westdeutsche Untersuchungen erwihnenswert, die sich mit
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einer solchen Fragestellung befassen. Bereits 1961 erschien z. B. eine Arbeit
zum Thema ,Student und Politik“, die sich auf Befragungen Frankfurter
Studenten stiitzt. In ihrem Bemiihen, den Untersuchungsgegenstand theo-
retisch zu fundieren, versuchen die Verfasser, die ,gruppenspezifischen
Besonderheiten der Studenten zu benennen. Y

Thr Bemiihen gestaltet sich jedoch recht widersprichlich. Auf der einen
Seite betrachten sie die Studentenschaft als wichtiges ,Rekrutierungsfeld
funktioneller Eliten“ in der biirgerlichen Gesellschaft und setzen voraus,
dafB die Studenten besser zur Beteiligung am politischen Geschehen dispo-
niert seien als die tbrige Bevolkerung. Das sei bedingt durch ihr hohes
,Informationsniveau®, ihre noch weitgehende Entlastung von beruflichen
Anspriichen und die Tatsache, daB sie ,einer bewuBiten Erziehungsver-!
pflichtung zur Teilnahme am politischen Geschehen“ unterliegen.,

Auf der anderen Seite finden wir hier eine eigenartige Unterbewertung des
gesellschaftlichen Status des burgerlichen Studenten, wenn es heilB3t:

,Eigentumlich ist zunichst die Situation des Studenten, weil er halb erwach-
sen ist, halb nicht erwachsen sein darf. Sie ist, wie oft bemerkt wurde, in ge-
wissem Sinne eine festgehaltene Kindersituation, trotz korperllcher Reife
und einer gewissen Zumutung der Erwachsenhelt «26)

Dieser Abwertung der Personlichkeit des Studenten setzen wir eine vollig
andere Auffassung entgegen. Bereits in friheren Untersuchungen zur Stu-
dentensoziologie wurde festgestellt, daB ,die Studenten in der DDR einen
Status beztiglich ihres Mitbestimmungsrechtes besitzen, wie ihn keine Stu-
dentengeneration in Deutschland je kannte®.?) Dem entspricht auch generell
unsere Position zum Sozialstatus unserer Studenten. Ich zitiere als Beispiel
folgende offizielle AuBerung aus fritheren Jahren: ,Wir durfen die Studen-
ten nicht nur als Objekt der Erziehung sehen, sondern wir miussen sie als
erwachsene Menschen, als vollberechtigte Burger unserer Republik be-
handeln, denen wir gerade unter Berticksichtigung ihrer kunftigen Stellung
im Staat ein HochstmafB an Eigenverantwortung fir ihre Arbeit und ihr
gesamtes Verhalten tibertragen missen.” )

In dem vorstehenden Zitat wird ein besonderer gesellschaftlicher Anspruch
betont, dem der Student gerecht werden soll.

Dieser hohe gesellschaftliche Anspruch, dem sich der Student gegeniiber-
sieht. seine Pflicht, Talent und Begabung zum Wohle der Geseilschaft aus-
zubilden und einzusetzen, ist die erste, wichtige Besonderheit der studen-
tischen Situation. Weitere Spezifika erwachsen aus der bisherigen Entwick-
lung der Personlichkeit der Studenten, die gekennzeichnet ist durch inten-
sive, langjahrige Vorbereitung auf einen weiterfuhrenden Blldungsgang,
freiwillige Entscheidung dariiber, ein Studium aufzunehmen, Auswahl der
Studienrichtung und dadurch in der Regel eigenen Antrieb zur Bewalligung
des Ausbildungszieles.

Letztlich wird die Situation des Studenten durch die Art der Tatigkeit im
Studium bestimmt. Im Studium ist man nicht einfach Lernender, eignet sich
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nicht einfach Wissen an, sondern lernt auch die Methoden des Erkenntnis-
erwerbs kennen und ist in gewissem Umfange bereits an der wissenschaft-
lichen Arbeit beteiligt.

Diese Hauptmerkmale der Situation des Studenten miinden darin ein, da@
dem Studenten ein groBes Maf an Eigenverantwortung fir das Erreichen
der Studienziele zugeschrieben wird. Der Student wird nicht nur durch die
Universitiat gepragt, er gibt ihr auch durch sein Verhalten das Gepréage. Er
soll ein Lernender sein, der seinem Lehrer kritisch wéagend folgt. Sein
Bestreben muf3 dahin gehen, sich moéglichst bald die elementaren Grund-
lagen seines Faches zu erwerben, um sich eine eigene wissenschaftliche
Uberzeugung anzueignen.

Zieht man die logische Konsequenz aus den theoretischen Darlegungen tiber
die Entwicklung der Personlichkeit und das Wesen des Erziehungsprozesses,
so kann man zu folgender Aussage gelangen:

,Erziehung an der sozialistischen Hochschule bedeutet in erster Linie das
Auslpsen und Ingangsetzen innerer Widerspriche sowie ihre Bewaltigung
durch Tatigkeiten, in denen sich mit groBer Wahrscheinlichkeit Personlich-
keitsmerkmale des sozialistischen Wissenschaftlers vervollkommnen, ent-
wickeln und ausprigen.“ 29

In hochschulpadagogischen Untersuchungen .zu studienplantheoretischen
Fragen ist herausgearbeitet worden, daf3 der ,allseitig entwickelte Absol-
vent einer bestimmten Fachrichtung . . . den Praxisanforderungen so gut
oder so schlecht gewachsen® ist, ,wie er im StudienprozeB unter seiner
aktiven Mitwirkung zielentsprechend (von mir hervorgehoben, G.R.) er-
zogen und gebildet wurde*.?0)

Daraus folgt, welche grofle Bedeutung dem Bemiihen der letzten Jahre im
Hochschulwesen der DDR zukommt, durch prizisierte Studienpline zu
einer exakleren Erfassung, Beschreibung und Formulierung der Studien-
ziele zu gelangen.

‘Studienziele sind nach allgemeiner hochschulpiddagogischer Auffassung die

®

komplexe und differenzierte Fassung und ideelle Vorwegnahme der Resul-
tate der hochschulpadagogischen Prozesse. Mit Hilfe der Zielbeschreibung
wird die angesirebte Verinderung der Persénlichkeit als Ergebnis der
Bildung und Erziehung des Studierenden gekennzeichnet: Jedes Teilziel
muf} somit immer als Bestandteil des Ziels der sozialistischen Personlich-
keitsformung gesehen werden.

Gegenwirtig gibt es zwar noch kein theoretisch begriindetes System von
Zieleigenschaften als Basis fiir eine Formulierung von Studienzielen. Den-
noch hat es sich praktisch bewihrt, bestimmte Personlichkeitseigenschaften
wie Wissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Uberzeugungen fiir die Abbil-
dung von Studienzielen zugrunde zu legen. Dabei ist die dialektische Be-
ziehung zwischen diesen grundlegenden Zielkomponenten von ausschlag-
gebender Bedeutung fiir die hochschulpidagogische Praxis.
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Auf der Grundlage der studienplantheoretischen Untersuchungen muf3 dar-
auf hingewiesen werden, daf} sich eine Reihe von fritheren Diskussions-
meinungen und Annahmen iiber hochschulpddagogische Sachverhalte nicht
als begrundetl erweisen. Das befrifft z. B. die Annahme, da3 Wissensaneig-
nung ,aulomatisch® zur Bildung von bestimmten geforderten Fahigkeiten
fithre. Ohne hier ausfiihrlicher dazu argumentieren zu konnen, sei jedoch
festgestellt, dafl Fahigkeitsentwicklung auch bei Studenten eine Frage der
richtigen padagogischen Fiihrung, der Organisierung entsprechender Tatig-
keiten der Studierenden ist.3D

Aber auch die Uberbetonung anderer Zielkomponenten wie z. B. der enge
Bezug der Fahigkeitsentwicklung auf Methodenauswahl und -anwendung,
der sich in der Auffassung duBert, die Aufgabe des Studiums bestehe vor
allem in der Vermittlung und Aneignung von Methoden, muf} sich letztlich
als fehlerhaft und hemmend fir die Zielverwirklichung in der Hochschul-
bildung auswirken. ,,Die Verabsolutierung einer einzelnen Komponente.. .
in der padagogischen Arbeit auf Kosten anderer hat zwangslaufig Ziel-
abweichungen zur Folge.“ 39

Von ganz groBRer Tragweite ist in diesem Zusammenhang die frither doch
recht stark ausgeprigte Vernachldssigung der Komponente Uberzeugung.
Man muf} davon ausgehen, daB Uberzeugungen fiir alle Verhaltens- und
Leistungseigenschaften des Menschen eine unmittelbare Bedeutung besitzen.
Mit Recht wurde hervorgehoben, daB3 sich Uberzeugungen ,vorrangig auf
der Grundlage bestimmter wissenschaftlicher Aussagen der Weltanschau-
ung, Politik und Ethik sowie individueller Erfahrungen“ entwickeln.*)
Damit ist jedoch noch nicht gesagt, daB die rational-inhaltliche Seite bei der
Herausbildung der Uberzeugungen allein bedeutsam ist. Neben der emo-
tionalen Seite, die unbedingt in engem Zusammenhang mit der rationalen
Grundlage der Uberzeugungz=n gesehen werden muB, ist ein weiterer ent-
scheidender Faktor die individuelle Erfahrung der Personlichkeit. Die Er-
fahrung eines Menschen beruht auf empirischen Erkenntnisvorgédngen, sie
spiegelt die unmittelbaren Beziehungen zur gesellschaftlichen Umwelt
wider, bestatigt oder verwirft erworbenes Wissen und tragt dazu bei, Ge-
fithle zu entwickeln, die die Umweltbezichungen der Personlichkeit mit-
bestimmen kénnen.?)

Die prinzipielle Bedeutung der Erfahrung hat bereits Lenin in seiner be-
kannten Rede an die Jugendverbande hervorgehob_en, indem er davon
sprach, daB Buchwissen ohne Erfahrung wertlos ist.*)

Aus diesen Grundbedingungen der Uberzeugungsbildung ergibt sich fiir die
Tatigkeit der Hochschullehrer eine mehrseitige Ableitung:

— Es ist darauf zu achten, daB3 die Téi'tigkeiten im Studium theoretisch
durchdrungen werden.

— Theoretische Erkenntnisse sollten, wo immer moglich, mit personlichen
Erfahrungen konfrontiert werden.
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— Die wissenschaftliche und weltanschauliche Verarbeitung der Erfahrung
wird zur stabilen Grundlage der sozialistischen Personlichkeitsformung.

Durch die Austibung von Tatigkeiten zur Erfiillung praxis- und forschungs-
bezogener Aufgaben erleben die Studenten wéhrend der Ausbildung Be-
wahrungssituationen. In der unmittelbaren Teilnahme an der Gestaltung
okonomischer, politischer, technischer und kultureller Prozesse in der ge-
sellschaftlichen Praxis erfolgt die Erfolgsbestitigung oder Korrektur der
politisch-ideologischen Haltung und wissenschaftlichen Leistung nicht an
»Schulbeispielen, sondern in der Realsituation. Es versteht sich, daB3 dabei
Leistungswille, Entscheidungsbereitschaft, Unduldsamkeit gegen M:ingel
usw. wesentlich geférdert werden. Durch die Ubertragung von Verantwor-
tung wird die Personlichkeit des Studenten gefordert und geférdert.

In letzter Zeit wird im Hochschulwesen der DDR verstidrkt das Problem
der Forderung der Kreativitit, der Befdhigung der Studenten zur schopfe-
rischen Tatigkeit diskutiert. Damit wird eine zentrale Frage der Personlich-
keitsentwicklung berihrt, denn der Marxismus-Leninismus betrachtet die
schopferische Tatigkeit als ein Wesensmerkmal der sozialistischen Person-
lichkeit.

Nicht zu Unrecht wird davon gesprochen, dafl die schopferische Titigkeit
als ,hochste Form menschlicher Tatigkeit“ bezeichnet werden kann.6)

Wahrend tiber die Kriterien des Schopferischen relativ viel ausgesagt wird,
bietet die einschlagige Literatur bisher nur wenig iiber die Fihrung des
Prozesses der Entwicklung schopferischer Fiahigkeiten. Dennoch deutet sich
an, daf} schopferische Fihigkeiten vor allem durch spezifisch orientierte
Tétigkeiten bei der Losung von theoretischen oder praktischen Problemen
gefordert werden konnen. Hinzu kommt die Schaffung gunstiger Bedin-
gungen fur die schopferische Tatigkeit wie z. B. eine anregende verstindnis-
volle Atmosphire, der Kontakt mit schépferisch titigen Personen, die Her-
ausbildung geeigneter Motivationen und die Festigung addaquater Einstel-
lungen. Nicht zulelzt aber sollte, verbunden mit dem letztgenannten Mo-
ment, unter den Studenten die Liebe zur geisigen Anstrengung sowie die
Freude an der Losung schwieriger Aufgaben und an selbsterarbeiteten, zu-

mindest subjektiv neuen Erkenntnissen durch die Hochschullehrer gefordert
werden.??)

Seine Kronung erhilt das Studium in der Einbeziehung der Studenten in
die Forschung. Es wurde bereits vor einigen Jahren als wesentlicher Fort-

schritt gewertet, da ,heute iiber 50 % der Studenten in die Forschungs-
arbeit der Sektionen einbezogen sind“.3%)

UnmifBverstdndlich ist jedoch darauf hinzuweisen, dal es nicht primir um
die Erhohung des Forschungspotentials, sondern um die Personlichkeits-
entwicklung der Studenten durch die Teilnahme an der Forschung geht.

Minister Bohme duBerte dazu: ,,Wir miissen volle Klarheit dartiiber schaf-
fer_l: die bloBe Beteiligung der Studenten an der Forschung reicht nicht aus.
Wir sehen als MaBstibe: Mit welcher Effektivitat sind unsere Studenten
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an gesellschaftlich bedeutsamen Forschungsvorhaben beteiligt? Wie sind
sie in den Kollektiven tatsichlich in die sozialistische Gemeinschaftsarbeit
einbezogen? Auf welchem Niveau nehmen sie am wissenschaftlichen Mei-
nungsstreit teil? Wie hoch ist der Grad der interdisziplindren Zusammen-
arbeit? Mit welchem Effekt wird mit den Kooperationspartnern in der
Volkswirtschaft zusammengearbeitet? Werden neue Erkenntnisse in der
Industrie und in anderen Bereichen wirksam? Werden die Studenten er-
zogen, aktive Propagandisten der fortschrittlichen Wissenschaft zu sein ?¢ 39)

Wenn im Zusammenhang mit der Kennzeichnung allgemeingiiltiger Auf-
gaben der Hochschulbildung sehr betont von erzieherischen Absichten und
Zielen gesprochen wurde, so ist das darauf zurickzufiihren, dafl eben ein
entscheidendes Charakteristikum hochschulpiddagogischer Prozesse ihre ge-
sellschaftlich bestimmte Zielgerichtetheit ist. Zielklarheit und Zielbewuft-
heit in der Hochschulbildung bedeutet jedoch noch nicht Problemlosigkeit
bei der Realisierung der erzieherischen Absicht. Hinzu kommen miissen
Problembewuftsein und Losungswege oder wenigstens -ansatze. Dafiur
einige Beispiele:

So gehort zu den Standarddiskussionen im Hochschulwesen die Frage des
Ubergangs zum Hochschulstudium, die z. B. in sowjetischen Veroffentlichun-
gen auch als Adaptionsproblematik gekennzeichnet wird. Es wurde darauf
aufmerksam gemacht, daB die Adaption des Studenten im ersten Studien-
jahr an die Hochschulbedingungen eine schwierige und komplexe Proble-
matik darstellt und sowohl biophysiologische, psychologische als auch soziale
Aspekte in sich tragt.

Eine groBe Rolle wird in diesem Zusammenhang der sogenannten didak-
tischen Barriere beigemessen. Aus Untersuchungen geht hervor, dal von
Studenten in der Mehrheit als Hauptgriinde fiir unzureichende Fortschritte
im Studium die neue Bildungssituation an der Hochschule genannt wird.“)

Erwiahnt wird in diesem Zusammenhang der zu groBe Umfang des Lehr-
stoffes, das UbermaB an Klausurarbeiten oder Kolloquien, der Mangel an
Erfahrung in der selbstédndigen rhythmischen Arbeit, die ungeniigende Zeit
fiir Laborarbeiten und das hohe Tempo der Stoffvermittlung. ,, Kennzeich-
nend fiir die neue didaktische Situation ist folgende AuBerung: ,Wahrend
sehr kurzer Zeit missen wir uns mit einer Situation vertraut machen, in
der uns die stindige Aufsicht und die tagtédgliche Kontrolle fehlen. Wir
miissen alles selbstindig tun. Und der Student, dessen Willenskraft dazu
nicht ausreicht, beginnt abzusinken.*

Mit Recht weist der Verfasser des Untersuchungsberichtes darauf hin, da
samtliche Schwierigkeiten, die von den Studenten genanﬁt werden, grofie
Aufmerksamkeit verdienen. Im Hinblick auf diese Schwierigkeiten werden
,die Unterrichtsveranstaltungen im ersten Studienjahr moglichst den
besten, erfahrensten PiAdagogen iibertragen, denjenigen also, die einen
schopferischen Kontakt zu den Studenten herzustellen vermogen®.4)

In einer DDR-Stellungnahme zu den Problemen und Aufgaben im 1. Stu-
dienjahr wird davon berichtet, daB sich z. B. 1973 83 %, der weiblichen Stu-
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dierenden mit ihrer Aufnahme in ein Studentenwohnheim erstmalig stirker
von der elterlichen Wohngemeinschaft 16sten und durch die neu erworbene
Selbstandigkeit groflere Verantwortung fiir die eigene PersonlichKkeits-
entwicklung erwarben.”) Diese und andere Gegebenheiten sprechen dafiir,
den Ubergang zur Hochschule nicht in einer kurzfristigen kampagnenhaften
Aktion vollziehen zu wollen, sondern als einen zum Teil langwierigen
Prozel3 systematischer, kontinuierlicher und differenzierter Bildungs- und
Erziehungsarbeit des Lehrkorpers und der Jugendorganisation. So wurde
berechtigt darauf hingewiesen: ,Eine Uberschiittung der Studenten mit
Informationen und allgemeinen Appellen in den ersten Wochen ihres Stu-
diums kann kaum positiv wirken, weil sie in ihrer Hiufung weder ver-
arbeitet noch als personlich bedeutsam empfunden und sinnyoll genutzt
werden kann.« 43

Fur die erfolgreiche Bewaltigung der erzieherischen Aufgaben im 1. Stu-
dienjahr und dariiber hinaus ist jedoch nicht nur die Studieneinstellung
der Studenten, sondern auch die Einstellung des Lehrkorpers gegeniiber
den Studenten bedeutungsvolf.

Die Tatsache, daBl in jedem Jahr von Neuimmatrikulierten gleiche oder
dhnliche Fragen gestellt werden, 148t sehr leicht die Gefahr eintreten, daB
ubersehen wird, daf Uber einen groBeren Zeitraum hinweg eine neue
Studentengeneration das Studium aufnimmt. Die Angehorigen des Lehr-
korpers miissen sich vor stereotypen Einstellungsbildern hiiten wie ,die
Studenten sind heute nicht mehr so lernbegierig, diszipliniert und eifrig
wie friither“,

Pauschale und undifferenzierte Urteile iiber ,den heutigen Studenten
erschweren nur den Zugang zur neuen Studentengeneration, schaffen eine
Barriere fir das Verstindnis ihrer Probleme und fiihren zu Kontakt-
schwierigkeiten.

Es wurde auch darauf aufmerksam gemacht, daB sogar aus Differenzen
zwischen Abiturnoten und Ergebnissen von Zwischenpriifungen nicht vor-
dergrindig Schliisse liber die Qualitit der Vorleistungen oder Leistungs-
bereitschaft der Studenten zu ziehen sind.%9 Wortlich wird hierzu ausge-
fuhrt: ,Angesichts der hoheren Anforderungen im Hochschulstudium ist es
nicht unnormal, daB sich nicht alle Abiturnoten in den Leistungsbewer-
tungen an der Hochschule bestétigen . . . Wichtig ist vor allem, die psychi-
sche und moralische Auswirkung solcher Bewertungen auf die Studenten
zu berticksichtigen. Fur sie war die Note ,1‘ und ,2° wahrend ihrer Schulzeit
gewissermallen selbstverstandlich. Nun miissen sie lernen, ihre an der Hoch-

schule erreichten Leistungen neu einzuordnen und die Griinde fiir die neuen
Bewertungsmafstibe zu erkennen.“ %)

Die Hochschullehrkrifte haben gerade hier eine groBe Verantworfung da-
fiir, daB sie die Studenten dazu fuhren, die richtigen Konsequenzen aus der
Leistungsbewertung zu ziehen. Dabei geht es insbesondere um die Heraus-
bildung der Einheit von Anforderungsniveau der Hochschule und An-
spruchsniveau der Studenten im Sinne gesellschaftlicher Erfordernisse.
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Hochschulpadagogische bzw. soziologische Untersuchungen zeigen, dafl nicht
nur der Lehrkorper Erwartungen gegeniiber den Studenten hegt, sondern
auch die Studenten gegeniiber den Hochschullehrern.’) Dabei wird zumeist
deutlich, daf3 die Studenten besonders hohe Erwartungen an das Person-
lichkeitsprofil, die Sozialeinstellung und das péadagogische Konnen der
Hochschullehrer (im weitesten Sinne) richten.

In diesem Vortrag konnte nur an ausgewdhlten Problemstellungen gezeigt
werden, welche theoretischen Voraussetzungen und praktischen Wege zu
bedenken sind, um der Verwirklichung des sozialistischen Menschenbildes
an den Universitaten und Hochschulen nédherzukommen.

Dabei sind wir uns vollig dessen bewuflt: der ProzeB der Formung der
sozialistischen Personlichkeit ist kompliziert und langwierig. Noch ist Viel
schopferische Arbeit notwendig, um zu tiefgehenden Einsichten in die opti-
malen Bedingungen des Prozesses der Menschenformung an sozialistischen
Hochschulen zu gelangen.

Eine wesentliche Erkenntnis aber sei abschlieBend betont: Die sozialistische
Weltanschauung als geistiges Band der Gemeinschaft von Lehrenden und
Lernenden sowie die lebendige Vorbildwirkung der Hochschullehrerper-
sonlichkeit erweisen sich als wichtigste Bedingung filir die erfolgreiche
Auspriagung des sozialistischen Personlichkeitsprofils der Studenten im
Ergebnis der erzieherischen Bemiihungen an unseren Universitdten und
Hochschulen.
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Ing dieser Universitidtstage in Rostock eine neue
erden soll, so fiihrt das gewi3 zu der Frage: Was
der Gedanke der Universitat? Handelt es sich nicht
| ein anachronistisches Bemiihen? Ist der Gedanke
gngst uberlebt? Zerfallt sie nicht als heterogenes
ar lose miteinander verbundener Struktureinheiten
leistige Klammer? Worin besteht sie?

lhat eine mehrseitige Bedeutung in der Entwicklung

as magistrorum et scholarium® war die Universitat
t, als die Gemeinschaft der Lehrenden und Lernen-

riffgebrauch hinzu, die Institution damit zu ver-

ichnung ,,Universitas literarum® sollte das Ensem-"
En Disziplinen ausgedriickt werden.

t und auch nicht das Thema meines Vortrages, die
| des Universitatsgedankens zu behandeln und die
5 Ideenstreits naher auszufiihren, der damit ver-
pites, der durch sozialokonomische Entwicklungen
tozesse beeinflul3t worden ist. Soviel sei jedoch als
all in der vorsozialistischen Gesellschaft kaum die
e ,schone Idee der Universitas“ zu bewahren. Ihrer
enzen gesetzt; und es fehlt heute nicht an resignie-
in Universitatsgedanken als unmodern bezeichnen,
1d manchmal dazu neigen, nur noch pragmatischen
zu reden,

ich von der Voraussetzung ausgehen, daB die ent-
Fesellschaft die Grundlage dafiir bietet, nicht nur
en als beste Tradition unseres Hochschulwesens zu
versitaten als Institutionen zu hochster Bliite zu
er weit hinaus, indem wir-,,Universitas“ und Ver-
l;ens der Entwicklung der allseitigen Personlichkeit

fand an unserer Universitit Mitte Juli 1964 ein
ewissermaflen einen Beitrag zur Begriindung der
J[lldeten Tradition leistete, in zentralen Universitits-
|[reprasentativen Ausschnitt des wissenschaftlichen
yifu demonstrieren und damit die Grenzen ausschlief3-
sprengen sowie den Moglichkeiten einer Universitat
Dieses Symposium trug den Titel ,Technik und
tlichte den Gewinn, den eine alte Universitit da-
nicht traditionell in Universititen eingebundenes
werden konnte. Verdienstvollerweise wurde damals

3
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