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Kurzzusammenfassung

Historische Schulprogramme in ihrer Bedeutung fiir die Bildungsgeschichte
Mecklenburg-Schwerins im 19. Jahrhundert

Jede Schule bildet eine Mikroebene, die gepragt ist von bestimmten Phasen und einschldgigen
Ereignissen, aber erst im Zusammenhang mit weiteren schulischen Einrichtungen hinsichtlich
ihrer Entwicklung bewertet werden kann. Vor allem im 19. Jahrhundert gab es in der
Schulgeschichte signifikante Entwicklungen, da zu jener Zeit die Bildungsanstalten ihre
heutige Form auspragten. Viele schuladministrative Festlegungen, die gegenwaértig eine
Selbstverstandlichkeit tragen, sind erst vor 200 Jahren sukzessive etabliert worden. Hierzu
zahlen beispielsweise Klassenleitertatigkeit oder Vertretungsstunden.

Tritt somit die Zeit additiv als relevanter Faktor auf, so entsteht ein groRerer
Untersuchungsgegenstand. Dieser l&sst sich anhand von historischen Schulprogrammen
erforschen, da diese grundlegende Daten der Schulforschung beinhalten. Schulprogramme
stellen primér Quellen dar, die Auskunft Gber Aufbau, Organisation und Ablauf des
Schulalltages friiherer Zeiten geben und beinhalten behordliche Erlasse und schulspezifische
Veranderungen. Durch die angegebenen Lehrplane, welche zwar kurz, aber fir jedes
Unterrichtsfach und fir jede Klassenstufe spezifisch aufgelistet sind, stellen Schulprogramme
Informationen zur Bildungsgeschichte dar. Mit Hilfe der Programme kann also die Realgestalt
der Schule des 19. Jahrhunderts erfasst, untersucht und ausgewertet werden.

Schulprogramme leisten somit einen Beitrag zur historischen P&dagogik wie auch zur
Schulpéddagogik. Zudem enthalten sie wichtige Informationen zur Real- und

Regionalgeschichte, wenn eine territoriale Eingrenzung erfolgt.

Hinsichtlich des Forschungsstandes ist aber auffallend, dass fur das 19. Jahrhundert nur eine
geringe Anzahl an (Regional-)Analysen von Schulprogrammen vorliegt. Der derzeitige Stand
gestaltet sich bersichtlich, obwohl die in den Bibliotheken archivierten Programme eine
quantitative wie auch qualitative und somit forschungsrelevante Datenmenge bieten. Es
herrscht ein Mangel an regionalen und lokalen Einzelstudien. Wenige Arbeiten bestehen
zwar, doch nicht in einem vergleichbaren Umfang. Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich
mit den Schulprogrammen Mecklenburg-Schwerins des 19. Jahrhunderts, um den
bestehenden Missstand anzugehen.



Mit dem Circularrescript des PreuBischen Ministeriums fiir Unterrichtsangelegenheiten vom
23. August 1824 wurden die Ausgabe und die Inhalte der Programme vorgeschrieben, so dass
die Programmabfassung einer bestimmten Form folgen sollte. Diese Form gliedert sich in
verschiedene Rubriken, wie etwa die Schulchronik, den Lehrplan oder die Angabe der
Schilerzahl, welche fiir die GroRe Stadtschule zu Rostock untersucht worden sind. Hierbei ist
es aber wichtig, die Programme in ihrer Gesamtzahl zu betrachten, denn ein einzelner
Jahrgang gibt nur wenig Auskunft tber das Schulleben, da zusammenhéngende Schliisse
kaum mdglich sind. Erst durch die Auswertung mehrerer Programme kénnen Entwicklungen
erkannt und somit die Bedeutung bestimmter Verfugungen oder Reformen verstanden

werden.

Damit Aussagen hinsichtlich der Entwicklung und Besonderheiten der GroRen Stadtschule
getroffen werden konnen, ist somit zum einen die Analyse verschiedener Jahrgénge der
Rostocker Programme ndétig und zum anderen dient der Vergleich mit Schriften anderer
Schulen der Erfassung der Bedeutung der Grofen Stadtschule. Hieraus erklart sich die
vergleichende Analyse der Rostocker Programme mit den Schriften des Friedrich-Franz-
Gymnasiums zu Parchim als eine weitere mecklenburgische hohere Schule. Der Vergleich
zwischen der Groflen Stadtschule und dem Friedrich-Franz-Gymnasium soll zudem einen
Einblick in die Entwicklung des hoéheren Schulwesens in Mecklenburg-Schwerin im 19.
Jahrhundert gewahren. Dabei hat sich gezeigt, dass an beiden Schulen grundlegende
gemeinsame Erscheinungen, wie etwa die Neustrukturierung der Klassen, die Modernisierung
der Lehrplane oder die Entwicklung der Schilerzahlen, aufgetreten sind, welche schliefRlich
unterschiedlich umgesetzt wurden. Schule in Mecklenburg-Schwerin passierte im 19.
Jahrhundert nicht willkdrlich, sondern erfolgte in einer organisierten Form. Alle
grundlegenden Bereiche, die eine Schule einer mecklenburgischen Stadt zu bewéltigen hatte,
gab es in Rostock und Parchim gleichermalien. Zu beobachten war zwar, dass man sie an der
GroRen Stadtschule und am Friedrich-Franz-Gymnasium in differenzierter Weise umsetzte,
aber dies ist eine naturliche Erscheinung an zwei verschiedenen Schulstandorten, die von
unterschiedlichen Direktoren in zwei Stadten geleitet wurden. Die beiden Schulen haben eine
oftmals ahnliche Entwicklung erlebt, die aufgrund der wirtschaftlichen Notwendigkeit oder
der gesellschaftlichen Forderung zustande kamen, so dass diese parallel abliefen.

Des Weiteren ist eine Einschatzung der Relevanz der Rostocker Programme im
uberregionalen Sinn wiinschenswert, weshalb eine zweite komparative Betrachtung mit einem

preullischen Gymnasium, dem Domgymnasium zu Kolberg, stattfindet. Kolberg wurde



aufgrund geographischer Ahnlichkeiten zu Rostock und wegen der personellen Verbindung
zu Parchim ausgewahlt. Der Vergleich zeigt, dass auch die Programme des Domgymnasiums
mit den Rostocker Schulschriften in den meisten Bereichen Ubereinstimmen. Es bestehen
zwar im Detail gewisse Unterschiede in der Entwicklung der Schulen oder der Organisation
und Administration, aber tendenziell gibt es, ebenso wie beim Friedrich-Franz-Gymnasium zu
Parchim, eine Vielzahl an grundlegenden Gemeinsamkeiten zwischen den hoheren Schulen.
Die gesamte Schulstruktur und das Schulleben wie auch der Unterricht gleichen einander
hinsichtlich des Aufbaus sehr, obwohl eine mecklenburgische Schule mit einer aus Preuf3en
verglichen wurde. Die Untersuchung der Programme des Domgymnasiums zu Kolberg und
der Vergleich mit den Rostocker Schulschriften haben gezeigt, dass das Schulleben im 19.
Jahrhundert an verschiedenen Gymnasien relativ homogen verlief. Bestehende Unterschiede
ergeben sich im Allgemeinen vielmehr aufgrund bestimmter &uRerer Faktoren wie etwa

Demographie oder Wirtschaft.

Anhand der Schulprogramme ist festzustellen, dass die GrolRe Stadtschule zu Rostock kein
Einzelbeispiel flr die Schulentwicklung darstellt, sondern ein reprasentatives Bild fir die
Bildungsanstalten des 19. Jahrhunderts aufzeigt. Die Inhalte der Rostocker Programme
offenbaren zudem ein weniger massenhaftes und unpersonliches Schulleben, als vielmehr
individuelle Erlebnisse der Bildungsanstalt. Dabei zeigten sich Uberraschenderweise eine
relativ analoge Entwicklung der drei untersuchten hdéheren Schulen und eine ahnliche
Gestaltung der Schulprogramme. Die vergleichende Auseinandersetzung der Programme
dreier verschiedener Standorte, mit dem Schwerpunkt der Grol3en Stadtschule, stellt aufgrund
einer fehlenden umfassenden Forschung, ein Grundlagenwerk hinsichtlich der Untersuchung

mecklenburgischer Schulprogramme dar.
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1. Einleitung

1.1 Fragestellung

Der Begriff Schule umfasst eine Vielzahl von Aspekten und Bereichen und erlaubt somit
verschiedene Betrachtungen. So stellt Schule die Einrichtung dar, die Heranwachsenden das
Lernen bestimmter Fachbereiche ermdglicht und gleichzeitig eine Art Erziehungsanstalt
bildet. Des Weiteren beschaftigt sie verschiedene Personenkreise als Arbeitsnehmer, so dass
Lehrer, Schulleiter, Sachbearbeiter und Beamte sowie Politiker einer Tatigkeit nachgehen, um
die Bildung und Erziehung der Zdglinge zu gewéhrleisten. Hierdurch stellt Schule auRerdem
eine Einrichtung dar, die ebenso padagogisch und sozial, wie auch kulturell, administrativ,
teilweise wirtschaftlich, selektiv und politisch wirkt.

Obwohl jede Schule von den genannten Bereichen mehr oder weniger stark betroffen ist, gibt
es grof3e regionale wie auch zeitliche Unterschiede, denn keine Schule gleicht der anderen.

»Der Stellenwert der verschiedenen Schulformen variiert in den einzelnen Regionen,
weil das regionale Schulsystem entweder nicht alle auf gesamtstaatlicher Ebene
vorhandenen Typen umfaflt oder aber nur von einigen wenigen, in ihrer quantitativen
Bedeutung dominierenden Schultypen gepréagt wird. Der Strukturwandel muf3 daher in
verschiedenen Regionen zeitlich und quantitativ unterschiedlich verlaufen.!
Vor allem in friheren Jahrhunderten, als aufgrund der regional getrennten Verwaltungen
zweier geographischer Rdume die Gestaltung des Schulwesens verschieden realisiert
beziehungsweise das Schulwesen im heutigen Sinn berhaupt erst errichtet wurde, bestanden
Abweichungen zwischen den Lernanstalten. ,,Das hohere, eigentlich das offentlich-hGhere
Schulwesen im 19. Jahrhundert ist fiir sich ein komplexes Konglomerat, das ... vor allem vor
dem Hintergrund der territorialen Besonderheiten kaum iiberblickt werden kann.*?
Diese spezifischen Verschiedenheiten der Einrichtungen wurden dabei nicht nur durch
Personen, Gebiet und Zeit bestimmt, sondern auch in Form von Akten festgehalten, die
oftmals durch Lehrer und Direktoren beziehungsweise weitere Personen selbst produziert
wurden. Klassenbiicher, Schilerakten, Personalbdgen oder Schulchroniken sind Belege der
Ereignisse einer Schule, die als Quellen auch Jahre spater (ber die Einrichtung informieren.
Doch erst mit der Einfuhrung, jahrlich Abfassungen Uber das vergangene Schuljahr der
Lehranstalt herauszugeben, entstand ein serieller schriftlich fixierter Bericht, der die Zustande
und die Besonderheiten der Einrichtung dokumentierte. Derartige Abfassungen werden als

Schulprogramme bezeichnet und geben, aufgrund ihrer schulgebundenen Herausgabe,

! Herrmann 1991, S. 2.
2 Kirschbaum 2007, S. 16.



Auskunft ber Entwicklung und Struktur der jeweiligen regionalspezifischen Einrichtung.
Hieraus ergeben sich Daten,

»-.. die mit zunehmend elaborierten statistischen Analysen zu neuen Erkenntnissen
fuhren. Zum anderen gibt es einen Bedarf an Materialien, die Einblicke in konkrete
Wahrnehmungen, Erfahrungen und Verarbeitungsweisen institutioneller Orte der
Erziehung ermoglichen. Gerade der letztgenannte Ansatz verlagert die Analyse weg
von der Makroebene hin zu kleineren Einheiten, die jedoch eine feinere
Beobachtungsgenauigkeit Versprechen.“3
Derartige Analysen kleinerer Einheiten entstehen in der Auswertung von Schulprogrammen
spezifischer Schulstandorte, bei der jede Schule eine eigene Mikroebene bildet, die wiederum
in Zusammenhang mit weiteren Einrichtungen gebracht werden kann, so dass ein groRerer
Untersuchungsgegenstand entsteht. Anhand solcher Quellen beziehungsweise Analysen kann
in der historischen P&adagogik sozialgeschichtliche Forschung betrieben werden, da

Schulprogramme gleichzeitig einen Beitrag zur Real- und Regionalgeschichte leisten.

Schule als Bildungseinrichtung kann eine lange Tradition vorweisen, die von vielen
historischen Entwicklungen berlihrt wurde. Das moderne, dem heutigen Schulwesen
vergleichbare institutionalisierende System mit den regionalen Unterschieden, Uber welches
die Programme im Kleinen berichten, entwickelte sich aber erst zu Beginn des 19.
Jahrhunderts. Dabei ist allerdings zu beriicksichtigen, dass die Entwicklung des Schulwesens
als ein Prozess zu verstehen ist, der im Verlauf des 19. Jahrhunderts bestimmte Formen
annahm, so dass sich hieraus die zeitliche Schwerpunktsetzung der vorliegenden
Untersuchung erklért.

»Was Schule ist und sein kann, was ihr generell und im Hinblick auf unsere
geschichtliche Situation speziell zugemutet werden kann und muf, 1&B8t sich nur in
multi-perspektivischer Sichtweise ermitteln. Auch die historische Betrachtung leistet
in dieser Hinsicht wertvolle Dienste; kommt ihr doch — sofern sie Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft zu verbinden vermag — eine Art ,,Briickenfunktion® zu. 4
Es muss somit diese Verbindung zwischen den verschiedenen Zeiten hergestellt werden,
damit progressive Veranderungen im Schulwesen angestrebt werden kénnen. Nur wenn die in
der Vergangenheit beschlossenen Bildungs- und Erziehungsstrukturen analysiert und
Schlussfolgerungen fir die Zukunft gezogen werden, kann das gegenwartige Schulwesen eine

positive Entwicklung erleben. Hierunter ist sowohl eine Verbesserung von der &uflReren

® Haubfleisch, Dietmar: Schulfarm Insel Scharfenberg. Mikroanalyse der reformpadagogischen Unterrichts- und
Erziehungsrealitét einer demokratischen Versuchsschule im Berlin der Weimarer Republik. Frankfurt [u.a.]:
2001 (Studien zur Bildungsreform, 40). In: Haubfleisch / Ritzi: Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und
ihrer Bedeutung fir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert 2011, S. 193.

* Hamann 1986, S. 7.



Gestaltung der Schule wie auch des inneren Aufbaus zu verstehen. Inwiefern diese &duReren
und inneren Faktoren im Laufe der Zeit verbessert werden missen, héngt stets von der
historischen Zeit, den politischen Gegebenheiten und natirlich der jeweiligen Gesellschaft ab.
Schule kann nicht unabhdngig von diesen Faktoren bestehen, weil sie von der Politik
bestimmt wird und die Grundlage fir die nachfolgende Generation einer Gesellschaft bildet.
Die Funktion der Schule sollte daher immer den gesellschaftlichen Bedingungen angepasst
sein, damit die genannte Brickenfunktion aufgebaut werden kann. Das sozio6konomische
Dreieck Schule — Politik — Gesellschaft l&sst sich besonders deutlich an den
bildungspolitischen Entwicklung des 19. Jahrhunderts erkennen. Nahezu der gesamte
Zeitraum von 1800 bis 1900 ist von dem Streben nach der deutschen Einheit und Freiheit
gepréagt. Sowohl die ersten Reformbestrebungen im ersten Drittel des Jahrhunderts, als auch
die Revolution von 1848/49 stellen Umwaélzungen dar, die gesellschaftlich begrindet sind.
Die Grundung des deutschen Kaiserreiches im Jahr 1871 bedeutete zwar schlielich die
Erfillung der Forderungen, jedoch aufgrund politischer und nicht sozialer Gegebenheiten.
Diese historischen Ereignisse hatten aber nicht nur Einfluss auf die gesellschaftliche, sondern
auch auf die padagogische Entwicklung der deutschen Bevdlkerung.

»Das 19. Jahrhundert gilt in der Sicht der heutigen Schulgeschichtsschreibung als das

Jahrhundert der ,,Okkupation der Schule®, als Epoche, in der die im 18. Jahrhundert

eingeleitete Verstaatlichung der Schule konsequent vorangetrieben wurde.*
Ohne schon genauer auf die einzelnen Entstehungs- und Entwicklungsprozesse der
untersuchten Schulen einzugehen, kann an dieser Stelle bereits gesagt werden, dass die
Analyse der entsprechenden Schulprogramme zur Zeit des 19. Jahrhunderts erfolgt, da die
drei untersuchten Einrichtungen im ersten Drittel beziehungsweise in der Mitte des
Jahrhunderts gegriindet wurden. Dabei steht das 1828 gegriindete Rostocker Gymnasium, die
GroRe Stadtschule, im Mittelpunkt der Betrachtung. Dieser schlieBen sich jeweils eine
vergleichende Auswertung der Programme des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu Parchim
(Griindung 1827) sowie des Domgymnasiums zu Kolberg (Grindung 1858) an. In der
vorliegenden Analyse sollen mecklenburgische Schulschriften untersucht werden, wobei das
Gymnasium in Rostock als exemplarische Schule ausgewéhlt wurde. Um die Bedeutung der
Programme dieses Einzelbeispiels erfassen zu kdnnen, ist es erforderlich, eine zweite hohere
Schule Mecklenburg-Schwerins hinzuzuziehen, damit ein regionaler Vergleich gestattet ist.
Hieraus erklart sich die vergleichende Analyse mit dem Friedrich-Franz-Gymnasium zu

Parchim. Des Weiteren ist eine Einschatzung der Relevanz der Rostocker Programme im

® Ganz 1993, S. 219.



uberregionalen Sinn wiinschenswert, weshalb eine weitere komparative Betrachtung mit
einem preuRischen Gymnasium, dem Domgymnasium zu Kolberg, stattfindet. Hiermit ist eine
zeitliche und rdumliche Eingrenzung des Themas gegeben, wobei zur geographischen
Orientierung in Anhang I Karten mit Angabe der angefiihrten Stadte abgebildet sind.

Mit der zeitlichen Eingrenzung ist aber nicht nur die zu untersuchende Epoche vorgegeben,
sondern hiermit definiert sich auch der zu bertcksichtigende Begriff Schulprogramm.
Tatsachlich muss unterschieden werden zwischen dem historischen und dem gegenwartigen
Begriff, da Schulprogramme des 19. Jahrhunderts einen anderen Inhalt bilden als Programme
des 21. Jahrhunderts, so dass eine Abgrenzung des Begriffes an dieser Stelle vorgenommen
werden muss. Historische Schulprogramme, die den Untersuchungsgegenstand dieser
Publikation bilden, bestehen vereinzelt bereits seit dem 16. Jahrhundert, wobei ihre Existenz
zu jener Zeit noch nicht derartig regelmaRig war oder tberregional erfolgte. Erst wéahrend der
néchsten Jahrhunderte entwickelten sie sich zu wichtigen Belegen von Schulanstalten.

,»Sie waren einerseits als Dokumente gymnasialer Schwerpunktarbeit konzipiert und
andererseits als Einladungsschriften fiir festliche Schulveranstaltungen.“® Schulprogramme im
historischen Sinn stellen eine nach bestimmten Rubriken angeordnete Ubersicht der
jeweiligen Schule zum vergangenen Schuljahr dar. Es wird dabei Uber die Entwicklung der
Anstalt berichtet, der unterrichtete Lehrplan beschrieben und die erfolgten Prifungen
dokumentiert. Diese Programme enthalten fir die gegenwartige Forschung eine Vielzahl an
Daten, die tber den Schulalltag, Schulentwicklungsprozesse und Schulwesen friiherer Zeiten
informieren und somit fir die historische P&ddagogik von grof3er Bedeutung sind.

Heutige Schulprogramme hingegen bilden eine Auflistung von Zielvereinbarungen
hinsichtlich ihrer organisatorischen Vorhaben, schulischen Arbeitsfeldern, padagogischen
Handlungsorientierung, perspektivischer Leitbilder, Wert- und Normvorstellungen und
anderer Aspekte, die ihre Schule individuell gestalten.” Solche Schulprofile bieten eine der
Offentlichkeit werbende Selbstdarstellung, so dass sie zwar dem Zweck nach den historischen
Schulprogrammen &hneln, aber nicht gleichen. Gegenwartige Programme beschreiben
vielmehr Zukunftsvisionen, die teilweise gelebt werden, teilweise angestrebt werden. Im

Gegensatz dazu liefern historische Schulschriften einen Bericht des Ist-Zustandes der Schule.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, diese eben beschriebenen historischen

Schulprogramme fur die Grofle Stadtschule zu Rostock als einen exemplarischen

® Klaetsch 2008, S. 49.
"vgl. ebd., S. 50/51.



Schulstandort des 19. Jahrhunderts zu analysieren, um zum einen die bisher in der Forschung
vernachldssigten Programme auszuwerten und zum anderen das Bild von Schule fruherer
Zeiten anhand dieser Schriften zu erhellen. Mit Hilfe der genannten Quellengattung soll eine
differenzierte Darstellung der Lehranstalten des 19. Jahrhunderts aufgezeigt werden.
Schulprogramme stellen Dokumente dar, die die Institution Schule beispielhaft in der
Mikroebene wiederspiegeln und derart die Entwicklungen einer Schule aufzeigen sowie die
Verénderungen dieser Einrichtung samt der positiven wie auch negativen Folgen zu erkennen
geben. Entsprechend der Mikroebene erfolgt die Untersuchung innerhalb einer bestimmten
zeitlichen und rdumlichen Eingrenzung, woraus sich der Schwerpunkt der Untersuchung auf
der Analyse der Rostocker Schulschriften stltzt. Dabei steht die Auswertung der
Schulprogramme hinsichtlich ihrer Bedeutung im Mittelpunkt der Betrachtung, so dass
folgende Fragen einen elementaren Stellenwert einnehmen. ,,Was also sind Schulprogramme
bzw. Schulschriften? Welchen Stellenwert hatten sie? Gab es fir sie Zeiten des Glanzes und
solche des Elends? Ist es sinnvoll, heute an sie zu erinnern?®

Die hier angestrebte Arbeit soll somit eine Grundlage fir die Untersuchung von
Schulprogrammen an ausgewéhlten Beispielen bilden, wobei eine quellenkritische Analyse
der verwendeten Programme stattfinden wird. Grundlage der Arbeit bilden die
Schulprogramme der Rostocker GroRen Stadtschule, des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu
Parchim und des Kolberger Domgymnasiums, wobei eine ausflhrliche Beschreibung des
Quellenbestandes in Kapitel 4 erfolgen wird. Anhand des Quellenstudiums ergaben sich die
Analyseschwerpunkte aus dem Forschungsgegenstand, weshalb im Wesentlichen die
Untersuchung den einzelnen Rubriken der Schulschriften folgt, so dass neben dem Aufbau
Aspekte wie zum Beispiel Unterrichtsfacher, Chronik und behdérdliche Verordnungen die
inhaltlichen Schwerpunkte setzen. Eine genaue Erlauterung zum Analysevorgehen erfolgt im
weiteren Verlauf.

Aufgrund der zeitlichen Distanz zwischen gegenwartiger Untersuchung und Entstehung der
Schulprogramme ist es zudem notwendig, ein geeignetes Vorgehen hinsichtlich der
Auswertung des Quellenmaterials zu finden. Wahrend der Historiker vor allem eine
Orientierung an der Zeit sucht und somit synchron oder diachron arbeitet, also einen
bestimmten Zeitpunkt oder eine gewisse Zeitspanne festlegt, untersucht der Padagoge
vielmehr im Hinblick auf den Forschungsgegenstand. Hier sollen beide Verfahren

miteinander verbunden werden, damit eine mdoglichst effiziente VVorgehensweise erbracht

& http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf (12.01.2013), S. 87.
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wird. Die Verschrankung beider Verfahrensweisen, zeit- und quellenorientiert, erlaubt eine
Analyseperspektive, die sowohl fir die Einzeluntersuchung wie auch fur die
Gesamtuntersuchung von Vorteil ist, da sie sich dafur eignet, verschiedene Blickwinkel auf
die Programme zu nehmen. Damit die Kombination beider Varianten méglich wird, erscheint
die hermeneutische Forschungsmethode fiir diese Arbeit angemessen zu sein, da sie auf ein
wissenschaftliches Verstehen setzt. Auf diese Weise sind die Erfassung der Zeit und eine

analytische Bearbeitung der Schulprogramme realisierbar.

1.2 Forschungsstand

Beobachtet man die wissenschaftlichen Publikationen der jungsten Zeit, so lasst sich
feststellen, dass sich ein Wandel in der padagogischen Forschung ergeben hat. In den 1980er
und 1990er Jahren ,,... erfolgte in der historischen P&adagogik eine Hinwendung zur

sozialgeschichtlichen Erforschung der Erzichung.®

Dieses Interesse begann bereits Ende der
60er Jahre in Form von Untersuchungen zur Korrelation zwischen Gesellschaftsentwicklung
und Bildungswesen. Hierbei gab es sowohl Studien zur gesellschaftlich-bildungspolitischen
Wechselbeziehung wie auch regionalspezifische Auswertungen. Ein Resultat stellt das
Datenhandbuch fiir deutsche Bildungsgeschichte™ dar, welches den Forschungsschwerpunkt
auf das Bildungssystem Preufen setzt und dabei detailliert das Schulwesen jeder preuischen
Provinz analysiert.** Dabei nimmt die Bedeutung, padagogisch relevante Forschungsbereiche,
wie etwa das Schulwesen, historisch auszuwerten zu, denn Ruckschlisse auf die
Vergangenheit 6ffnen oftmals zukunftige Perspektiven. Die Untersuchung der Realgeschichte
im erzieherischen Hinblick bietet zudem sowohl der Padagogik wie auch der
Geschichtswissenschaft neue forschungsrelevante Beitrdge, denn die Erforschung von
Bildungsinstitutionen, Lebensalltag und Erziehung historischer Zeiten bilden einen
Schnittpunkt zwischen beiden Wissenschaften. Vor allem im Bildungswesen scheinen die
wissenschaftlichen Gebiete untrennbar miteinander verbunden zu sein, zumindest wird es
anhand der Jahrestagung des Jahres 1999 der Historischen Bildungsforschung der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft deutlich. Das Thema der Tagung lautete ,,Das

offentliche  Bildungswesen — historische Entwicklung, gesellschaftliche Funktion,

® Volker 1996, S. 5.

% Herrmann, Ulrich G. / Miiller, Detlef K.: Regionale Differenzierung und gesamtstaatliche Systembildung.
Preul’en und seine Provinzen — Deutsches Reich und seine Staaten, 1800 — 1945. In: Miller 2005.

1ygl. Apel / Kemnitz / Sandfuchs (Hrsg.) 2001, S. 9.
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padagogischer Streit”, wobei Entwicklungen aufgezeigt werden sollen, die im Zusammenhang
von gesellschaftlicher und padagogischer Auseinandersetzung stehen.

»Dazu gehorten die klassische Frage des Machtverhéltnisses von Kirche und Staat in
Bezug auf die Schule, aber auch die Frage nach der Beeinflussung von
Bildungsverlaufen durch Tradition und Sozialisation im regionalen, konfessionellen
sowie familialen Umfeld.«'?
Hieran zeigt sich, dass ein gegenwartiger Trend in der Forschung besteht, der das
Wechselspiel zwischen historischen Ablaufen und Bildungsentwicklung untersucht.

,»Qleichzeitig konnten sich neben ... liberregionalen Forschungsansitzen respektable
Beitrdge zu regionalen Entwicklungsverlaufen, zu sog. Alltagsvorgdngen und
besonderen Entwicklungslinien etablieren, die die Breite bildungshistorischer
Forschungen erheblich ausweiteten.**?

Hieraus ergab sich in den 1980er Jahren ein Forschungsinteresse zum Bereich der
Mentalitatsgeschichte, der auch fur die Padagogik nicht irrelevant war und so auch
Gegenstand der bildungshistorischen Forschung wurde. Auf diese Weise ergeben sich neue
sozialgeschichtliche Fragestellungen, wobei nicht unberiicksichtigt bleiben darf, dass auch
politische, gesellschaftliche und 6konomische Faktoren Erziehung und Bildung beeinflussen.

,Die im Zuge dieses Wandels verdnderten Fragestellungen erfordern Quellen, die in
der traditionellen Geschichte der Padagogik eher vernachldssigt wurden. [...]
Angesichts des konstatierten Mangels alltagsgeschichtlicher Untersuchungen zu
Erziehung in Schule und auferschulischen Erziehungsinstitutionen bietet der Bestand
an Schuljahresberichten einzigartige Quellen.. dd

Hinsichtlich des Forschungsstandes ist auffallend, dass fiir das 19. Jahrhundert eine geringe
Anzahl an Untersuchungen der Schulprogramme vorliegt. Der derzeitige Stand gestaltet sich
(noch) so tbersichtlich, dass einzelne Monographien, vor allem aber Aufsatze zu nennen sind.
Hinsichtlich der Datenmengen, die in den Bibliotheken archiviert werden, kann der bereits
ausgewertete Bestand als unzureichend betrachtet werden. Dabei steht fest, dass

»Angesichts des Zeitaufwands einer systematischen Erhebung statistischer Materialien
aus den Schulprogrammen iiber einen Zeitraum von Jahrzehnten ... die Ubernahme
vorliegender Daten nicht nur verlockend, sondern forschungspragmatisch geradezu
geboten [scheint], weil sie meist fir traditionsreiche, also gerade fiir die hinsichtlich
einer Schulprogrammauswertung arbeitsaufwendigsten Gymnasien Vorliegen.“15

" ebd., S. 10.

“ebd., S. 9.

Y Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian: Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung fiir die
Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert 2011, S. 193.

' Herrmann 1991, S. 7/8.
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Da die Programme sich in verschiedene Rubriken untergliedern, ware zusétzlich eine
Einzelauswertung mdglich, so dass explizit Untersuchungen zur Schiilerzahl, der Lehrféacher
oder der Schulentwicklung angegangen werden koénnten.

Jedoch zeigt sich in der gegenwaértigen Forschung auch eine gewisse Kritik. Verfasser der
wenigen Schulanalysen weisen auf die Unzuldnglichkeit der angestellten Untersuchungen
beziehungsweise die thematisch falsch gesetzten Ziele der Arbeiten hin. So betont der
Erziehungswissenschaftler Ulrich G. Herrmann beispielsweise, dass Auswertungen von
Quellenmaterial liickenhaft und somit unniitz sind, wenn er sagt:

,Bereits eine stichprobenartige Uberpriifung der Materialien zeigt aber, daB3

entscheidende Variablen nicht berticksichtigt oder vorgelegte Daten unter einander

nicht kompatibel sind. Eine detaillierte Analyse ergibt, dal Schulgeschichten und

Festschriften nur in den seltensten Fallen brauchbare, d.h. dem heutigen

Forschungsstand anzupassende schulstatistische Dokumentationen bieten. !
Gleichzeitig besteht, etwa von Rudolf Jung, die Kritik, dass die Beschéaftigung mit
Schulprogrammen teilweise unter der falschen Zielsetzung erfolgt und ihre Bedeutung auf
diese Weise nicht entsprechend erkannt wird.

»Die letzten, dem Verf. Bekannten Beitrdge sind drei Kolner Assessorarbeiten fiir den
héheren Bibliotheksdienst, in denen Abhandlungen zur Germanistik, zum Buch- und
Bibliotheksdienst und zur Theologie untersucht werden. Den Verfassern geht es dabei
nicht in erster Linie um die Schulprogramme selbst, sondern um einen Beitrag zur
Wissenschaftsgeschichte des betreffenden Faches.«!’
Fur die Forschungsjahre bis 1990 ist auf3erdem aufféllig, dass der geographische Schwerpunkt
der Untersuchungen zum Schulwesen bei PreuRen liegt. Es ist zwar nicht verwunderlich, da
PreuBen nicht nur politisch, sondern auch bildungspolitisch zu den modernsten deutschen
Landern des 19. Jahrhunderts zéhlte, jedoch scheint die Tendenz, den Forschungsschwerpunkt
auf Preufen zu legen, bisher immer noch nicht ausgeglichen worden zu sein.” Ist generell
zwar auch zu unterscheiden zwischen der Forschung zur Schulgeschichte allgemein, welche
weitaus besser untersucht worden ist, und den Schulprogrammen, so trifft die Aussage
bezliglich PreuRen auf beide Forschungsgebiete zu.

,Irotz der beeindruckenden Zunahme der wissenschaftlichen Verdftentlichungen zur
Schulgeschichte des spaten 19. Jahrhunderts wurden einige Bereiche eher selten
beleuchtet oder gar ausgespart. Mangel herrscht nach wie vor an regionalen und
lokalen Einzelstudien; die Schulgeschichte der deutschen Staaten auRerhalb Preuf3ens
ist sehr viel weniger erforscht;.. 19

16
ebd,, S. 8.
7 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf (12.01.2013), S. 94.
18 ygl. Kuhlemann, Frank-Michael: Niedere Schulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 179/180.
19 Albisetti, James C.; Lundgreen, Peter: Hohere Knabenschulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 228.


http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf

13

Einzelne Arbeiten, vor allem zu den siiddeutschen Léndern, bestehen zwar, doch nicht in
einem vergleichbaren Umfang. Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich somit zu Recht mit
den Schulprogrammen Mecklenburg-Schwerins, um den bestehenden Missstand anzugehen.
Aber ,Nicht nur fiir Mecklenburg ist im Hinblick auf bisherige Aufarbeitung des iiber den
Alltag Auskunft gebenden Quellenmaterials ein gewaltiges Erschlielungsdefizit
festzustellen.“?® Dabei ware eine begrenzte Raum- und Zeitanalyse sowohl fir die
Einzelerschlieung von Bedeutung, wie auch fur die Gesamtrelevanz der Programme zu
betrachten. Nur auf diese Weise konnen die Besonderheit wie auch die Unterschiede der

Schulprogramme der verschiedenen Regionen erkannt werden.

Die regionale Beschranktheit hinsichtlich der Auswertung von Schulprogrammen muss aber
auch unter einem Aspekt betrachtet werden, der erst unldngst zunehmend in den Mittelpunkt
der Forschung getreten ist. So kann der (noch) schlechte Forschungsstand auch daher riihren,
dass die Archivierung der Programme in den Bibliotheken als schlecht beschrieben wird.
Dabei heillt es, dass die Schulprogramme unzureichend beziehungsweise gar nicht
erschlossen sind, da die Aufbewahrung zum Teil nicht elektronisch angegeben ist und so nur
alte Zettelkataloge bestehen. Tatsachlich bestand dieser Zustand bereits zu Beginn des letzten
Jahrhunderts. In den Bléattern fiir hoheres Schulwesen des Jahres 1910 heif3t es: ,,Jedenfalls
fehlt es aber an vielen Anstalten an einem Personen- und Sachregister, an einer
Registernummer und an einem leicht auffindbarem Aufbewahrungsort fur die sich alljahrlich
mehrenden Tausenden von Programmen.“21

Leider hat sich diese Situation bis heute nur bedingt gedndert. Laut der Sitzungsprotokolle der
Arbeitsgemeinschaft Alte Drucke (AAD) des Gemeinsamen Bibliotheksverbundes (GBV) der
Jahre 2011 und 2012 ist die Katalogisierung der Schulschriften einzelner Bibliotheken
untersucht worden. Vorab hiel’ es dazu unter Tagesordnungspunkt 5:

,,Bei den Schulschriften bietet sich ein sehr differenziertes Bild bei Erschliefungsstand
und Katalogisierungsart. Auch hier wurde zundchst ein Gesamtbild der Aktivitaten
gewinscht. Hierzu wird der Sprecher einen Fragebogen versenden. Als dringend wird
die Griindung einer Unterarbeitsgruppe flir den Thementeil ,,Schulprogramme® der
Katalogisierungsrichtlinie angemahnt.“??

Der erwahnte Fragebogen wurde an die Staatsbibliothek zu Berlin — Preuischer Kulturbesitz,
Universitatsbibliothek Rostock, Forschungsbibliothek Gotha, Gottfried Wilhelm Leibniz

2 v/6lker 1996, S. 6.
21 Anonymus 1910, S. 20.
% http://aad.gbv.de/ag/protokolle/p2011-09-15.pdf (11.03.2013), S. 3.
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Bibliothek — Niederséchsische Landesbibliothek, Herzogin Anna Amalia Bibliothek Weimar
sowie an die Staats- und Universitatsbibliothek Gottingen gesandt und von diesen ausgefiillt.
Inhaltlich wurden acht Fragen zur bestehenden Aufstellung der Schulschriften und kiinftiger
Vorhaben beziiglich der Katalogisierung gestelit.
,»Als Ergebnis der Umfragen stellten sich ebenfalls vollig uneinheitliche Verhéltnisse
und Vorstellungen zu Aufstellung und ErschlieBung von Schulschriften in den
einzelnen Bibliotheken heraus. Oft gibt es mehrere Aufstellungs- und
ErschlieBungskonstellationen im selben Haus.“*
Dieses scheinbar tUberraschende Resultat ergab sich ein halbes Jahr nach der letzten Sitzung
der Arbeitsgemeinschaft Alte Drucke. Weiterhin spricht die Arbeitsgemeinschaft den
Vorschlag aus, Empfehlungen zur Erfassung und Katalogisierung von Schulprogrammen
auszuarbeiten. Die Aufstellung solcher Empfehlungen scheint sowohl ein wichtiger wie auch
notwendiger Arbeitsprozess zu sein, denn nicht nur die genannten Bibliotheken zeigen
gewisse Defizite hinsichtlich der Sammlung von Schulschriften zu haben. So besitzt
beispielsweise auch die Universitats- und Landesbibliothek Mecklenburg-Vorpommern einen
umfassenden Bestand an Schulprogrammen, der bis vor kurzem weder konventionell noch
elektronisch erschlossen war. Grinde fur dieses Versdumnis werden dabei zum einen in der
Verkennung der Bedeutung, zum anderen im Arbeitsaufwand der speziellen Katalogisierung
gesehen.* Eine ausfiihrliche Darstellung, wie eine sinnvolle Registrierung und Aufbewahrung
der Programme erfolgen kann, ist bei Lemanski / Siebert / Weber am Beispiel der
Universitats- und Landesbibliothek Dusseldorf beschrieben und soll hier, aufgrund der
spezifischen Erschlieungsvarianten, nicht naher erlautert werden.
Es zeigt sich, dass die Schulprogramme in der Forschung bisher nur unzureichend betrachtet
wurden. Erklarungen hierflr sind zwar, wie angefiihrt, in der problematischen Zugéanglichkeit
zu finden, aber auch darin, dass die Wertschdtzung der Inhalte der Programme noch nicht
erfolgte. Es ist das Ziel der vorliegenden Arbeit, einen Beitrag zur Erfassung der Bedeutung

der Schulprogramme zu leisten.

% http://aad.gbv.de/ag/protokolle/p2012-03-15.pdf (11.03.2013), S. 2.
% vgl. http://www.zlb.de/aktivitaeten/bd_neu/heftinhalte2011/Bibliotheken01030411_BD.pdf (07.03.2013), S.
233.
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1.3 Literaturlage

Die folgenden Bemerkungen zur Literatur gliedern sich, &hnlich wie es bei der Forschung
erfolgt ist, allgemein in die Literaturlage des Schulwesens sowie der Schulprogramme, wobei
darauf hingewiesen werden soll, dass der Bereich des Programmwesens, vor allem flr
Mecklenburg-Schwerin, begrenzt ist. Weiterhin ist anzumerken, dass die Literaturlage zu den
Schulprogrammen an dieser Stelle nur umrissen wird, da eine ausfihrliche Darlegung in

Kapitel 3 und hinsichtlich der regionalspezifischen Literatur in Kapitel 4 erfolgen wird.

Die Literaturlage verdeutlicht, dass im Hinblick auf die Schulgeschichtsforschung vor allem
das preulische Schulwesen im 19. Jahrhundert sowohl qualitativ wie auch quantitativ
untersucht worden ist, welches aufgrund gewisser Modernisierungstendenzen in der
Forschung als positiv bewertet wird. Hierbei treten BildungsmalRnahmen, wie zum Beispiel
ein vergleichsweise hoher Alphabetisierungsgrad, in den Vordergrund der Betrachtungen. In
den 1960er und erneut in den 1980er Jahren gab es aber auch von Seiten namhafter
Historiker, wie etwa Hans-Ulrich Wehler oder Thomas Nipperdey, Kritik bezlglich der
politischen Nutzung von Schule. Weiterhin ist auffallend, dass bisher im Vergleich zu den
Realanstalten, fir welche nur in geringem Umfang Untersuchungen bestehen, fir das
Gymnasium vielfaltige Forschungsfelder aufgenommen wurden. Hierzu zéhlen beispielsweise
Untersuchungen zu Entwicklungen der Lehrplane und Lehrinhalte sowie die phasenweise
Etablierung einer Lehrerausbildung. Seit den spéaten 1980er beziehungsweise 1990er Jahren
tritt des Weiteren auch das Madchenschulwesen stérker in den Mittelpunkt der Forschung.
Vor allem im Hinblick auf die gegenwartige Gender-Forschung wird der Schul- und

Universitatsbildung von Méadchen und Frauen mehr Aufmerksamkeit geschenkt.

Sowohl das héhere Madchenschulwesen als auch das niedere und héhere Knabenschulwesen
werden prazise in den Banden des Handbuchs der deutschen Bildungsgeschichte® dargelegt.
Es folgt jeweils eine weitere Differenzierung verschiedenere Aspekte, so dass die Kapitel als
eine Ubersichtliche, aber dennoch informative Darstellung bezeichnet werden kdnnen.
Aullerdem muss bemerkt werden, dass einzelne Themen anhand von Tabellen oder Grafiken
veranschaulicht werden.

Ebenso wie am Handbuch hat Karl-Ernst Jeismann auch an einer Schriftenreihe fur
Sozialgeschichte mitgewirkt.?® Der Schwerpunkt lag dabei in der politischen

% Jeismann / Lundgreen, Peter (Hrsg.) 1987.
Berg (Hrsg.) 1991.
% Jeismann, Karl-Ernst: Hohere Bildung zwischen Reform und Reaktion 1817-1859. (Bd. 2) In: Koselleck /
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Auseinandersetzung des preuischen Gymnasiums in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts.
Jeismann untersucht dabei sowohl Aufbau und Organisation des Gymnasiums wie auch die
Lehrer- und Schulerschaft im Wandel der Zeiten und spart dabei auch nicht an der Darlegung
wichtiger Schulbestimmungen der Politik.

Eine weniger detaillierte Darstellung, dafiir aber ein grundlegendes Uberblickswerk bildet die

«27 yon Bruno Hamann. Die zeitlich umfassende Arbeit reicht

,,aeschichte des Schulwesens
von der Antike bis in die Gegenwart. Dabei charakterisiert Hamann jeweils die
gesellschaftliche Zeit und differenziert zwischen den verschiedenen Bereichen des

Schulwesens.

Hinsichtlich der Literatur zu den Schulprogrammen liegen aktuell vor allem einzelne
Abhandlungen beziehungsweise Aufsétze vor, da das Thema in der padagogischen Forschung
bisher eher ausgespart wurde. Zu erwihnen ist hier beispielsweise die Schrift ,,Zur Bedeutung
der Schulprogramme fiir die Wissenschaft heute“?® des Mainzer Buchwissenschaftlers Hans-
Joachim Koppitz. Zwar scheint die Abfassung fast eine Uberblicksschrift zu sein, aber
teilweise gibt Koppitz detailliert Auskunft tber bestimmte Bereiche des Programmwesens.
Dabei beschreibt er wichtige Inhalte der Programme und erlautert Begriffe und Abkurzungen
oft anschaulich anhand ausgewahlter Beispiele. Koppitz versaumt dabei aber nicht, die
Entwicklung der Schulschriften zu skizzieren und flihrt die Problematik der
bibliothekarischen Katalogisierung an. Der Aufsatz weist zudem auf die Funktion und die
Bedeutung der Programme hin, wenn erwahnt wird, dass sie fur die Biographieforschung
ebenso hilfreich sind wie fiir Schulbibliotheksgeschichte. Die Darstellung von Koppitz ist
aufllerdem deshalb forderlich, da sie Titelseiten einzelner Einladungsschriften enthalt.

Ein ebenfalls inhaltlich wie duRRerlich ansprechender Aufsatz zu den Schulprogrammen ist von
Lothar Kalok im Rahmen einer Festschrift?® verfasst worden. Die Ausfiihrung beginnt bereits
mit einem Zitat aus einem Jahresbericht der Tdchterschule zu Herborn und gewahrt dem
Leser somit Einblick in diese fast vergessene Publikationsform. Kalok weist anschlieRend auf
den Unterschied zwischen der gegenwartigen und der vergangenen Begriffsbedeutung hin,
damit eine Abgrenzung beider Bezeichnungen deutlich wird. Wahrend Kalok AufRerungen zu
den einzelnen Bestandteilen der Schulnachrichten trifft, betont er wiederholend die regional-

sowie kulturgeschichtliche Bedeutung der Programme und gibt ihre Bedeutung fir die

Lepsius (Hrsg.) 1996.

2" Hamann 1993.

% Koppitz, Hans-Joachim: Zur Bedeutung der Schulprogramme fiir die Wissenschaft heute. In: Gutenberg-
Gesellschaft (Hrsg.) 1988, S. 340-358.

% http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013).
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biographische Forschung an. Zusétzlich werden die Ausfihrungen durch abgebildete
Programmseiten illustriert. Erst dann geht Kalok auf die geschichtliche Verbreitung ein,
wobei er sich auch ber die deutschen Grenzen hinaus bewegt beziehungsweise einen
regionalen Fokus setzt. Ein Schwerpunkt wird auBerdem zur Archivierung der umfangreichen
Bestdnde in der Universitatsbibliothek Gieen gesetzt, welcher zusatzlich durch hochwertige
Fotos der Bibliotheksraume erganzt wird. AbschlieBend wird der Leser sowohl U(ber
elektronische wie auch Uber literarische Angaben zu den Programmen informiert, so dass eine
Weiterbeschaftigung mit den Programmen durch Kaloks Aufsatz problemlos maglich ist.

Eine ebenso informative Literaturliste hinterlasst Christian Ritzi®® von der Bibliothek fiir
Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin. Seine Ausfihrungen zu den Schulschriften
stellen vor allem einen Bericht tber die Grinde und den Aufbau der Programme dar. Des
Weiteren erlautert er die verschiedenen Begriffsbeschreibungen, die Entwicklung der
Programme sowie die beabsichtigten Ziele der Programmherausgabe. Allerdings weist er
darauf hin, dass hier keine umfassende Analyse geleistet werden kann. ,,Mit diesen wenigen
Angaben kann nur andeutungsweise der Reichtum an historischen Informationen aufgezeigt
werden, den die Schulprogramme/Jahresberichte auszeichnen.“** Den bibliographischen
Schwerpunkt setzt Ritzi selbstverstandlich bei der Bibliothek fir Bildungsgeschichtliche
Forschung, wobei er detailliert einzelne Links angibt und deren Hintergrund kurz erklért.
Dariiber hinaus hat sich Ritzi in Zusammenarbeit mit Dietmar Haubfleisch zu den
Programmen geduBert. Die Monographie ,,Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer

Bedeutung fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens**

weist eine gute
Anschaulichkeit durch die Abbildung von Titelblattern und Auszlige ausgewahlter
Programme auf. Obwohl die beiden Erziehungswissenschaftler im Bibliothekswesen tétig
sind, stutzen sie ihre gemeinsame Abfassung nicht auf den Schwerpunkt der Archivierung,
sondern geben einen Uberblick tber die Entwicklung des Programmwesens. Dabei
beruicksichtigen sie bestimmte Punkte des Programmwesens, wie etwa Druck und Kosten,
Zweck und Funktion, zeitliche Veranderungen und regionalen Besonderheiten. Des Weiteren
verweisen Haubfleisch und Ritzi aber auch auf die Terminologie, indem sie den historischen

Begriff Schulprogramm vom zeitgendssischen trennen.

%0 ygl. www.bbf.dipf.de/retro-digit6.htm (07.03.2013)

*'ebd., S. 4

%2 Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 165-205.
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Die bereits angefiihrte Bibliothek fur Bildungsgeschichtliche Forschung Berlin®® wie auch die
Internetseiten der Universitatsbibliothek GieRen® zeigen, dass auch diese Einrichtungen fiir
die Recherche im Umgang mit den Programme duRerst hilfreiche Zugriffe bieten.

Uberhaupt ist zu beobachten, dass in jiingster Zeit einige ernstzunehmende, wissenschaftliche
Auseinandersetzungen im Internet auf den Seiten bestimmter Fachportale erscheinen. Eine
Recherche ergibt vielerlei Hinweise, dass die Forschung dabei ist, sich (wieder) intensiv mit
dem Thema Schulprogramme zu beschéftigen. So sind zum Beispiel Berichte von den
Erziehungswissenschaftlern Caspar Struckmann® und Michael Morkramer® im Fachportal
Padagogik der Historischen Bildungsforschung online zur Schriftenreihe der Schulprogramme
zu finden. Morkramer orientiert sich dabei beispielsweise an preuBischen Verfligungen, die
allgemein die Schulprogramme betrafen, setzt aber einen regionalspezifischen
Forschungsschwerpunkt, wenn er sich vordergriindig mit Schulprogrammen des Lippstadter
Realgymnasiums beschéftigt.

Somit scheint es gegenwartig eine Veranderung im Hinblick auf die Beschéaftigung mit dem
Themenfeld zu geben. Hierbei muss aber darauf hingewiesen werden, dass diese Veranderung
hinsichtlich spezieller Schulprogramme sehr verschieden ausfallt. Ein allgemeines Interesse
ist zwar geweckt worden, aber dabei bestehen noch wesentliche Defizite in den

regionalspezifischen Betrachtungen.

2. Forschungsmethodik

2.1 Hermeneutik als Methode der geisteswissenschaftlichen Padagogik

Vor allem in der geisteswissenschaftlichen Padagogik ist die Hermeneutik zum festen
Bestandteil methodischen Arbeitens geworden. Aber das hermeneutische Verfahren stellt
nicht nur fir die Erziehungswissenschaft eine Arbeitsweise dar, um zu Erkenntnissen zu
gelangen, sondern wird in verschiedenen Geistes- und Sozialwissenschaften angewandt.

,Das Wort ,,Hermeneutik“ kommt aus dem Griechischen. Das zugehorige Verb heilit

épunvever (hermenelein) und bedeutet dreierlei: aussagen (ausdriicken), auslegen (erkléren)

% vgl. http://bbf.dipf.de (16.04.2013)

* vgl. http://digisam.ub.uni.giessen.de (04.01.2013)

% vgl. http://www.fachportal-paedagigik.de/hbo/hbo_set.html?1d=70 (02.04.2013)

% vgl. http://www.fachportal-paedagigik.de/hbo/hbo_set.html?1d=497 (02.04.2013)
vgl. http://www.fachportal-paedagigik.de/hbo/hbo_set.htmI?1d=420 (02.04.2013)
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und Ubersetzen (dolmetschen).“*” Der Bedeutungsgehalt der Hermeneutik besteht somit in der
Auslegung einer Aussage und dem Verstehen ihres Sinns. Es soll verstanden werden, was der
Autor eines Textes mit seinen Aussagen meint und worin die Bedeutung des Textes liegt. Ziel
der hermeneutischen Methode ist dabei aber nicht nur der rein theoretische Erkenntnisgewinn,
sondern mittels der Hermeneutik soll auch ein praktischer Anteil geleistet werden. Aus
diesem Grund ist die hermeneutische Methode vor allem in der Padagogik, die eine praktische
Wissenschaft darstellt, von Bedeutung.®

»Nach Kant beruht die pddagogische Theoriebildung auf zwei methodischen
Grundannahmen: dem hermeneutischen Methodentypus und der exakt erklarenden
Einzelwissenschaft. Fir die Entfaltung der hermeneutischen Methodentypus zu einer
hermeneutischen Wissenschaft der Padagogik steht Schleiermacher (1768-1834),
spater Wilhelm Dilthey (1833-1911) und seine Schiiler wie z.B. Herman Nohl (1879-
1960).*°
Fur die Auslegung von Texten ist es weiterhin wichtig, dass berucksichtigt wird, dass Sprache
nicht nur als allgemeines Bezeichnungssystem betrachtet werden kann, sondern auch eine
Maglichkeit individuellen Ausdrucks ist, so dass der Sinn fiir den Interpreten verschleiert sein
kann. Bereits ,,... flir Schleiermacher bestand das eigentliche Ziel des hermeneutischen
Verfahrens darin, im Stil die Konstruktion einer individuellen Auffassungsweise
nachzuvollziehen.“*® Aufgrund der Probleme des sprachlichen Verstehens wird die
hermeneutische Methode auch als Kunst der Auslegung beschrieben.
Aus dieser Bezeichnung leitet sich die Frage ab, was ausgelegt werden soll. Die Hermeneutik
wird im Allgemeinen als Textauslegung beziehungsweise Interpretation charakterisiert.

,Dies ist zwar ein wichtiges und weites hermeneutisches Gebiet, und an der
Textauslegung kann besonders gut deutlich gemacht werden, was hermeneutisches
Vorgehen ist. Verstehen im hermeneutischen Sinn erstreckt sich jedoch nicht nur auf
Texte. Vielmehr kdnnen wir ganz allgemein und vorwegnehmend sagen, dafl wir
immer dann hermeneutisch vorgehen, wenn wir mit Menschen und mit menschlichen
Produkten im weitesten Sinn umgehen.“*!
Die hermeneutische Forschungsmethode ist somit darauf ausgerichtet, die Phdnomene und
Sachverhalte der Erziehungswirklichkeit sowie deren Bedeutung zu verstehen. Die
Hermeneutik beschaftigt sich deshalb nicht nur mit der Explikation von Texten, sondern
bezieht sich auch auf die Erziehungswirklichkeit und somit ganz allgemein auf

Lebens&uRerungen. Wéhrend das hermeneutische Arbeiten friiherer Zeiten in der P4dagogik

%" Danner 1989, S. 31.

% vgl. Wernet 2006, S. 65.

% protz / Z6lIner 2010, S. 154.
“% Hartge 1989, S. 79/80.

1 Danner 1989, S. 32.
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vor allem dazu genutzt wurde, Texte von Erziehungswissenschaftlern zu analysieren, benutzt
man dieses Verfahren heute vielmehr, um padagogisch protokollierte Praxis auszuwerten.
Schulprogramme gehdren in diesen Bereich, denn was stellen sie anderes dar als das
Schulleben friherer Zeiten, das in Form der jahrlichen Programme schriftlich fixiert wurde.
Die Auswertung der Schulprogramme dient schlieBlich dazu, den schulischen Alltag des 19.
Jahrhunderts zu beschreiben. Die Leistung der hermeneutischen Methode liegt, laut
geisteswissenschaftlichen Padagogen, darin, dass durch die Hermeneutik der theoretische
Zugang zur Praxis gelingt und die gewonnenen Erkenntnisse die Erziehungswirklichkeit
bereichern. Die Theorie greift padagogisches Vorgehen aus der Erziehungswirklichkeit auf,
um dieses auszuwerten. Die Ergebnisse werden wieder in die Praxis zurlck transformiert, mit
dem Anliegen, einen Beitrag zur Verbesserung geleistet zu haben. Die auf diese Weise
entstandene neue erzieherische Situation wird gegebenenfalls wiederholt theoretisch
ausgewertet, so dass auch hier hermeneutisch gearbeitet wird. Dieses Prinzip erfllt sich
dadurch, dass Praxis nicht als ein separater Gegenstand betrachtet wird, sondern Eingang in
die Theorie findet. Zudem werden Menschen nicht (nur) als Forschungsgegenstéande
betrachtet, sondern als Subjekte gesehen.”? In der Hermeneutik geht es also um die
Bewusstmachung des Sinns bestimmter Ereignisse, um so zu neuen erzieherischen Einsichten
zu gelangen. Somit kann die Hermeneutik als verstehende Methode betrachtet werden, wobei
betont werden muss, dass es sich dabei nicht um ein psychologisches Verstehen handelt,
sondern eben um das Verstehen von Sinnzusammenhangen.

»Wissenschaftliche Forschung zielt ihrem Selbstverstindnis nach nicht nur auf das
Verstehen des einzelnen, sondern insbesondere auf darlberhinausgehende
verallgemeinernde Aussagen ab. Dies st fur die quantitative Forschung
unproblematisch: sie arbeitet mit représentativen Stichproben, die sie auf eine
Grundgesamtheit bezieht. Dabei setzt sie sich allerdings der Gefahr aus, ihre Aussagen
so allgemein zu formulieren, daR sie sich nicht mehr auf die ihnen zugrundeliegenden
Einzelsituationen anwenden lassen.**®

Aus diesem Grund erweist sich die Hermeneutik im Vergleich zu den empirisch-quantitativen
Methoden fiir die vorliegende Untersuchung als giinstiger. Dabei soll an dieser Stelle darauf
aufmerksam gemacht werden, dass gegenliber der hermeneutischen Forschung die Kritik

besteht, dass der Prozess des Verstehens in der Wissenschaft zweifelhaft sei. Ein so

elementarer Vorgang wie das Verstehen wird in vielen Forschungsfeldern nicht als

2 Hiillen 1982, S. 65.
* Ungermann 1997 S. 69.
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wissenschaftliche Arbeitsweise akzeptiert. In der kritischen Auseinandersetzung wird der
Hermeneutik als Forschungsmethode vorgeworfen, dass sie

e spekulativ, subjektiv, inexakt, willklrlich sowie empirisch nicht nachprifbar sei und
damit eine Methode der Intuition sei,

o traditionalistisch beziehungsweise konservativ sowie unproduktiv sei, da die
Interpretation auf etwas VVorgegebenes angewiesen ist,

e Dbegrenzt sei, weil ihr die Mittel fur die Analyse von erzieherischen Makrobereichen
fehlen.*

Hierbei gilt es aber zu berucksichtigen, dass die Hermeneutik den Schwerpunkt auf
menschliche LebensauBerungen setzt, welche in der Padagogik in Form einer Interpretation
untersucht werden miissen, da sie den Menschen in seinem historisch-sozialen Umfeld
betrachten. Der Vorwurf, dass die Hermeneutik keine allgemeingltige, objektive Methode
sei, wie es aus der naturwissenschaftlich orientierten Forschung bekannt ist, kann aber nicht
Rechnung getragen werden, da auch in der Padagogik diese Forschungskriterien angestrebt
werden. Der von Dilthey bezeichnete objektive Geist vereint die genannten Begriffe und lasst

sich folgendermalien darstellen:

Trager der Objektivitat in der padagogischen Hermeneutik

Subjektivitat Objektivitat Allgemeingiiltigkeit

Forschungsgegen- wiederholbare,

objektiver
stand sind Subjekte Geist liberpriifbare

Ereignisse

Sowohl die Subjektivitat, aufgrund des padagogischen Forschungsgegenstandes, der aus

Subjekten besteht, als auch die Allgemeingultigkeit, die wiederholbare, Uberprifbare

* vgl. Gudjons 2006, S. 60.
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Ereignisse darstellen soll, flieBen in den objektiven Geist hinein. Schlie3lich pragen die eben
genannten Subjekte einen bestimmten objektiven Geist, da sie die historische, kulturelle
Gesellschaft formen. Ebenso finden sich gewisse gesetzte Normen in dieser Gesellschaft, so
dass es einen allgemeingiltigen Malistab fiir diesen objektiven Geist gibt. Dieser objektive

Geist bildet die Grundlage fur die in der Hermeneutik verfolgte Objektivitat.

Wie bereits angedeutet, spielen im Hinblick auf die Analyse der Schulprogramme auch die
empirischen Methoden eine Rolle, da aus den Programmen zunéchst verschiedene Daten, wie
etwa die Schilerfrequenz oder die Lehrinhalte, erfasst werden missen. Im Vergleich zum
hermeneutischen Verstehen ist das Erfassen von Daten jedoch als sekundar zu betrachten,
denn die Auswertung im Hinblick auf das soziale Umfeld, die politisch-historischen
Gegebenheiten und die wirtschaftliche Entwicklung des jeweiligen Schulstandortes sind von
grolerer Bedeutung. Die Schulprogramme werden Uber einen Zeitraum von mehreren
Jahrzehnten hin untersucht, so dass eine Langsschnittuntersuchung vorliegt. Das Sammeln
von Schulprogrammen als Datenmenge ist somit zwar auf3erst wichtig, aber nur mittels des
hermeneutischen Verstehens lassen sich die Inhalte der Programme des 19. Jahrhunderts
erfassen, da hierbei historische Bezlige berlicksichtigt werden missen. SchlieBlich ist ,,Das
Verhaltnis zwischen der Strukturentwicklung der hoheren Schulen und den spezifischen
Bedingungen anderer gesellschaftlicher Subsysteme in seiner Vielschichtigkeit und konkreten
historischen Ausformung zu erfassen.. A

Die qualitativen Forschungsmethoden hingegen haben kaum eine Bedeutung. Beruht das
Verfahren zwar auch auf der Interpretation, so werden in der qualitativen Forschung aber
individuelle Einzelfalle untersucht, die keinen Beitrag zu einer allgemeinen Aussage Uber
Schulprogramme leisten kénnen. AuRerdem sind die qualitativen Grundverfahren wie etwa
Beobachtung und Interview nicht auf die Schulprogramme ausgerichtet.

Das hohere Verstehen der Hermeneutik ist fur die folgende Untersuchung somit die giinstigste
Methode, da so der Schwerpunkt auf der hermeneutischen Interpretation der Schulprogramme
liegt. Hierbei muss bericksichtigt werden, dass das hermeneutische Verstehen vom
elementaren Verstehensprozess zu trennen ist, da es einem bestimmten Regelwerk unterliegt,

das auf das Erfassen komplexer menschlicher Zusammenhénge abzielt.

Menschen, also zu erziehende Subjekte, bewegen sich in der Erziehungswirklichkeit. Diese
stellt den Forschungsgegenstand in der Erziehungswissenschaft dar. Sie ist in historische, aber

* Herrmann 1991, S. 12.
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auch in politische, soziale, kulturelle und 6konomische Gegebenheiten eingebunden, so dass
auch diese Dimensionen innerhalb der hermeneutischen Interpretation der erzieherischen
Wirklichkeit Bericksichtigung finden mussen. Fir die Untersuchung der Rostocker
Schulprogramme werden auferschulische Komponenten von grolRer Bedeutung sein.
SchlieBlich war die GroRe Stadtschule als Bildungseinrichtung in das stadtische Leben und
somit in die politisch-wirtschaftlichen Geschehnisse des 19. Jahrhunderts integriert. Vor allem
die historische Komponente tragt deshalb fir die hermeneutische Interpretation eine groRRe
Bedeutung, weil man mittels der Hermeneutik bemdiht ist, Sinnzusammenhénge einer fremden
Welt friherer Zeiten in die eigene zu transferieren. Sie hilft, gewisse Passagen oder einzelne
Worter des Textes einzuordnen und sie somit zu verstehen, auch wenn der Verfasser sich
nicht in der Sprache des Interpreten ausgedriickt hat. Den Verfasser zu verstehen, bedeutet
auch, sein Umfeld zu verstehen. Bestimmte Auffassungen oder Denkweisen, die er aufert,
ergeben sich moglicherweise aus der historischen Zeit, in der er gelebt hat. Vor allem, wenn
der zeitliche Abstand zwischen Verfasser und Interpret sehr groR ist, muss eine
Auseinandersetzung mit dem historischen Umfeld erfolgen. Damit erhalt der Interpret einen
Einblick in die Gesellschaft des Verfassers, der als Partizipient seine Welt nur beschrankt
wahrnehmen konnte. Das (Noch-)Nicht-Verstehen des Interpreten ist oftmals auf ein Fehlen
an (historischen) Kenntnissen zuruckzufiihren. Mit Hilfe dieser Kenntnisse beziehungsweise
dieses Sachwissens versucht der Interpret den Verfasser besser zu verstehen als dieser seine

Zeit selbst verstehen konnte.

Die Hermeneutik kann somit als eine Methode der Padagogik bezeichnet werden, deren Ziel
es ist, Wirkungszusammenhénge menschlicher Beziehungen beziehungsweise den Sinn von
Aussagen eines Textes innerhalb eines bestimmten historischen Umfeldes auszulegen und
schlie3lich zu verstehen.

,Der eigentliche Gegenstand der Hermeneutik ist aber nicht der Text, sondern der in
dem Text latente und Uber Sprache symbolisch vermittelte Sinn. Der Text selbst stellt
lediglich den Referenzrahmen bzw. die Darbietungsform von latenten Sinnstrukturen
dar. Um die Herausarbeitung, d.h. die Objektivierung dieses latenten Sinnes geht es in
der Auslegung.. e 46
Die hermeneutische Auslegung ist aber keine Methode, die stringent einem genau
festgelegten Schema unterliegt. Interpretation erfolgt vielmehr auf mehreren Stufen und in
Bezug auf verschiedene Faktoren, zu denen nicht nur die historische Komponente zahlt,

sondern auch die linguistische sowie die Heranziehung weiterer Informationen, so dass der

% Kron 1999, S. 216.
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Forschungsgegenstand fur den Interpreten mit jeder Stufe zugéanglicher wird. Der
Verstehensprozess vollzieht sich dabei aber nicht regulér.
,Hoheres Verstehen lduft nicht geradlinig von einer Erkenntnis zur n&chsten
fortschreitend, sondern kreisférmig, wobei das eine das andere und dieses das eine
erhellt. Diese Bewegung des Verstehens wird als hermeneutischer Zirkel
bezeichnet.“’
Der hermeneutische Zirkel oder die hermeneutische Spirale, wie die sinnvollere Bezeichnung
lautet, ist eine wiederkehrende Bewegung, in der sich das Verstehen schrittweise aufbaut. Im
hermeneutischen Prozess werden die Vorkenntnisse des Interpreten mit ihm unbekannten
Material konfrontiert.* Das Vorverstandnis, welches den Ausgangspunkt des
hermeneutischen Verstehens eines Textes darstellt, wird stets durch weitere Informationen
und durch den Interpretationsakt selbst modifiziert und korrigiert. Die Spirale gestaltet sich
als ein Vorgang, in welchem sich Einzelelemente und gréRere Zusammenhange wechselseitig
bedingen. Aufgrund dessen, dass innerhalb des Verstehensprozesses wiederkehrend derselbe
Punkt erreicht wird, jedoch auf einem immer hoheren Niveau, entstehen, schematisch
gesehen, kreisartige Bewegungen. Da es sich nicht um geschlossene Kreisbewegungen
handelt, sondern eher um spiralartige Formen, ergibt sich der Name ,hermeneutische

Spirale®. In der Literatur wird die hermeneutische Spirale im Allgemeinen folgendermalien

NN

'\/'2 '\/'1 Vour\-'er_— Te.>.<t\-'er.'— ‘|’1 ‘|’2
standnis standnis

dargestellt:

49

Im oberen Schema wird bereits ersichtlich, dass das Vorverstdndnis des Interpreten
entscheidend fir den Aufbau der hermeneutischen Spirale ist.

,Denn jede dieser Fach-Hermeneutiken hat einen anderen Hinblick, worauf sie
versteht. [...] Woraufhin aber versteht der Pddagoge — sei es als Praktiker oder als
Wissenschaftler? Alles, was ihm an Schriftlichem, konkreten Situationen oder

" Danner 1989, S. 61.
“® vgl. Ungermann 1997, S. 24.
* http://arbeitsblsetter.stangl-taller.at/ ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTGEIST/Hermeneutik.shtml

(11.10.2008)


http://arbeitsblsetter.stangl-taller.at/ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTGEIST/Hermeneutik.shtml

25

gesellschaftlich-politischen Gegebenheiten begegnet, legt er aus im Hinblick auf
Erziehung und Bildung. Diese machen den Kern seines Verstehens aus.
Das hermeneutische Verstehen ist also stets im Hinblick auf den Interpreten zu betrachten,
denn sein Vorverstandnis gestaltet die Interpretation. Da die Schulprogramme unter
Berlicksichtigung eines padagogischen Vorverstdndnisses analysiert werden, wird der
Schwerpunkt der Untersuchung auch auf erzieherischen, schulspezifischen und
bildungsrelevanten Aspekten beruhen. Ziel ist es, die Auswirkungen der bildungspolitischen

Verénderungen auf die Rostocker Grofe Stadtschule des 19. Jahrhunderts zu erfassen.

Entsprechend des Regelwerkes von Wolfgang Klafki stellen VVorverstandnis, Texteinordnung
und Formulierungen erster Fragestellungen den Beginn der hermeneutischen Arbeit dar. Die

«>1 "aber dennoch ist Klafkis Regelwerk eine

,,...Hermeneutik ist keine technische Methode. ..
hilfreiche Orientierung fiir jedes hermeneutische Arbeiten, da das Regelwerk das Verstehen
wissenschaftlich gestaltet. Deshalb wird es ausfuhrlich in Bezug auf die Schulprogramme in
Kapitel 2.2 erlautert. Gerade die Fahigkeit, den Autor zu verstehen beziehungsweise sich in
seine Gedankenwelt hineinzuversetzen, sind Teilschritte der Interpretation, die sich nicht
einzig und allein aus dem Regelwerk ergeben. Dennoch sollte der Interpret moglichst das Ziel
verfolgen, den Verfasser des Textes besser zu verstehen als dieser das selbst konnte. Die
zeitliche Distanz zum Verfasser macht es moglich, dass der Interpret bei historischen Texten
die Aussagen des Autors in Beziehung zu dessen historischer Gesellschaft setzen kann und
deren Bedeutung objektiver beurteilen kann. Vor allem um das Vorverstandnis eines Textes
zu erhellen, ist die Auseinandersetzung mit der Geschichte wichtig, um die Aussagen des

Autors richtig einordnen und verstehen zu kénnen.

Hermeneutisches Arbeiten im padagogischen Bereich bedeutet stets, dass auch
aullerpadagogische Komponenten, wie etwa Sprache und Geschichtlichkeit, berticksichtigt
werden missen. Gerade durch die Einbeziehung dieser Faktoren gelingt es, die
Erziehungswirklichkeit zu verstehen, da der Mensch in seiner Zeit verstanden werden kann.
Die Untersuchung pédagogischer Forschungsgegenstande ist somit mit Hilfe der
hermeneutischen Methode, wozu Vorverstandnis, hermeneutische Spirale, Regelwerk und

Interpretation z&hlen, moglich.

% Danner 1989, S. 91.
lehd., S. 64.
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2.2 Hermeneutische Quellenanalyse von Schulprogrammen

Schulprogramme stellen Dokumente dar, die Aufschluss tber den Schulalltag friherer
Jahrhunderte geben. Ihre Untersuchung dient primér der Erforschung der Schulgeschichte
sowie der historischen Erziehung, leistet aber auch einen regionalen beziehungsweise
sozialhistorischen Beitrag. Da Schulprogramme als Textquellen vorliegen, ist fir ihre
Analyse, flr den Vergleich mehrerer Exemplare und fur die Auswertung die hermeneutische
Methode unverzichtbar. AuBerdem stellt die historische Komponente der Hermeneutik ein

wichtiges Kriterium fir die Erforschung von Schulprogrammen dar.

Aus diesem Grund soll im Folgenden das methodische Arbeiten mit den Schulprogrammen
entsprechend dem Regelwerk von Wolfgang Klafki erlautert werden.

Klafki bezeichnet diese elf Regeln als ,methodologische Grunderkenntnisse“.>® In der
Abfolge dieser Regeln werden viele Komponenten flr die Interpretation benutzt, die im
Vorfeld besprochen worden sind und deshalb nicht ein weiteres Mal einer Klarung bedirfen.
Hierzu zahlen unter anderem der sprachliche Bereich, die historisch-kulturelle Komponente,
aber auch das Vorverstandnis, welches die erste Grunderkenntnis in Klafkis Regelwerk,

entnommen aus Rittelmeyer,* darstellt.

1. Ausgangspunkt einer jeden hermeneutischen Interpretation ist die Sichtweise, die ein
Interpret auf den Text hat, ohne ihn zuvor genauer studiert zu haben. In Abhangigkeit
von der Sichtweise, das heil3t der wissenschaftlichen Position, die der Interpret vertritt,
gestalten sich sein  Vorverstandnis und seine Fragestellung an den
Forschungsgegenstand. Die vorliegenden Schulprogramme werden im Folgenden vom
padagogischen Standpunkt aus untersucht. Das heil3t, dass Aspekte bezlglich des
schulischen Alltages sowie schulpddagogische Besonderheiten im Mittelpunkt der

Auseinandersetzung stehen.

2. Unter Berucksichtigung der Sichtweise des Interpreten, formuliert dieser eingangs
Fragen an den Untersuchungstext. Diese sollten im Laufe der Auseinandersetzung mit
dem Text und aufgrund der Heranziehung weiterer Informationen beziehungsweise
Literatur beantwortet werden. Es ist aber auch mdglich, dass unprézis gestellte Fragen
nun genau formuliert werden konnen, andere Aspekte hingegen an Bedeutung

verlieren. Vor allem aber andert sich das Vorverstandnis, weil es durch die

%2 ygl. Klafki 1971, S.134.
%% vgl. Rittelmeyer / Parmentier 2007, S. 132 ff.
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Bearbeitung des Textes und weiterer Literatur zu einer Erweiterung des
Verstandnisses kommt, woraus sich stets ein neues Vorverstandnis ergibt.

Die Schulprogramme der GroRen Stadtschule Rostock sollen Aufschluss Uber den
Schulalltag der mecklenburgischen Stadt zur Zeit des 19. Jahrhunderts geben. Wie
gestalteten sich Organisation und Ablauf des Unterrichtes? In welcher Form erfolgten
Lehrerplanung und -einsatz? Welche Position hatte eine hohere Schule in Rostock und
welchen Einfluss Ubte sie auf die Stadt aus? AulRerdem interessiert die Frage, ob die
GroRe Stadtschule in Rostock ein Einzelbeispiel darstellte oder ob der Schulablauf
sich in anderen Stadten Mecklenburgs beziehungsweise in Preul’en &hnlich gestaltete,
so dass ein Vergleich zu anderen Schulen erfolgen wird.

. Voraussetzung fir die Arbeit am Text ist die Quellenkritik. Diese dient dazu, die
Authentizitat des Textes zu prifen. Hierbei ist zu betonen, dass Modifikationen eines
Textes nicht nur zu einer Anderung des Verstandnisses fihren kénnen, sondern auch
Hinweis auf den Hintergrund des Autors gibt.

Die Schulprogramme sind in der Regel von den Schulen selbst verfasst worden, so
dass es moglich ist, dass Inhalte verédndert wurden oder nicht vollstdndig angegeben
worden sind, damit die Schulen einen guten Ruf haben. Eine Verdnderung an den
Programmen selbst ist jedoch nicht anzunehmen, da die Schriften fur die
Offentlichkeit verfasst worden sind und eine Weglassung von einzelnen Seiten oder
die Schwarzung bestimmter Passsagen auffallen wirde. Dennoch ist eine Prifung der

Authentizitat — insofern dies moglich ist — unverzichtbar.

Damit der Interpret den Inhalt des Textes sinnrichtig erfasst, ist auf die Semantik zu
achten. Es koOnnen besondere oder fremdartige Formulierungen in den
Schulprogrammen verwendet worden sein, ohne dass diese erklart wurden, da sie zum
schulalltaglichen Sprachgebrauch des 19. Jahrhunderts zahlen. Die Bedeutung
derartiger Worter und Phrasen muss erfasst werden, damit die Inhalte verstandlich
werden. Es sind also sowohl linguistische Eigenheiten aufgrund der historischen Zeit,

als auch eine schulspezifische Terminologie zu erwarten.

Der semantische Aspekt ist aber auch auf den Gesamttext zu beziehen. SchlielRlich
verfolgt die Interpretation das Ziel, den Zweck und die Funktion der Schulprogramme
zu erfassen. Was waren die Grunde fir ihre Verfassung? Welche Wirkung Ubten sie

aus? Wie bedeutungsvoll waren sie? AulRerdem ist zu erforschen, ob die
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Schulprogramme padagogische, historische oder politische Auskunft uber die Grolie
Stadtschule geben.

6. Um sprachliche Ausdrucksweisen zu (bersetzen beziehungsweise fiir das Verstehen
von Anliegen und Bedeutung eines Textes ist es dartiber hinaus sinnvoll, weitere
Quellen desselben Autors heranzuziehen. Deshalb ist es wichtig, mehrere Programme
der Grofen Stadtschule von verschiedenen Jahrgdngen zu vergleichen, so dass
Gemeinsamkeiten, Abweichungen und Veranderungen der Programme erfasst werden
koénnen. Unter Beriicksichtigung zeitlicher Entwicklungen und mit Hilfe
weiterflihrender Literatur kann eine Auswertung der Schulprogramme erfolgen.
Zusatzlich ist es sinnvoll, weitere &hnliche schulinterne Abfassungen von Schulen
anderer Stadte heranzuziehen, damit festgestellt werden kann, ob bei den Programmen

der Grol3en Stadtschule Besonderheiten vorlagen oder ob sie der Norm entsprachen.

7. Eine weitere Komponente, die flr die Untersuchung wertvoll sein kann, ist die Syntax
des Textes. Hierbei ist zu erwarten, dass die Schulprogramme sprachlich exakt
formuliert worden sind, da sie auch der Offentlichkeit zugédnglich waren. , Fiir die
Ermittlung des Argumentationszusammenhanges eines Textes haben die syntaktischen
Mittel, die Sitze oder Satzteile miteinander verbinden, grofie Bedeutung.“>* Zudem
représentierten die Programme eine hohere Schule der Stadt, so dass sie auch in

sozialpolitischer Hinsicht wichtig waren.

8. Da sich die Aussageabsicht eines Textes aus der Argumentationsweise des Autors
ergibt, ist es notig, dessen Thesen zu prifen. Da in den Schulprogrammen keine
Thesen formuliert sein werden, kann dieser Punkt im Regelwerk unberiicksichtigt
bleiben. Allerdings kann stattdessen die Struktur der Programme erfasst werden. Sind
die Programme stets einheitlich gegliedert, so ist es zweckmaRig, den Aufbau
entsprechend seiner Funktion zu untersuchen. Dabei interessiert es, ob es einen
bestimmten Grund gibt, warum die Schulschriften stets derart aufgebaut sind. Zudem
konnen auch schulrelevante Erkldrungen oder Prognosen fir das neue Schuljahr
auftreten, welche Auskunft tber die mecklenburgische Schulpolitik geben, so dass die

Programme eine zukunftstragende Funktion erftllen.

% ebd., S. 141.



29

9. Fur die Prufung der Thesen muss der Interpret sich mit den Begrindungen und
Argumentationen des Autors auseinandersetzen. Ein Text ist nur relevant und zu
verstehen, wenn die Argumentation der Behauptungen folgerichtig und logisch
nachvollziehbar ist. Der ,,... Gesichtspunkt der inneren Widerspruchsfreiheit, der
logischen Stringenz [ist] ein entscheidender Auslegungsaspekt.“>> Finden sich Briiche
in seiner Argumentationsabfolge, so ist zu prifen, aus welchem Grund diese
entstanden sind. Da die Schulprogramme das Ziel verfolgen, einen Bericht Uber das
vergangene Schuljahr fur die Offentlichkeit abzulegen, ist zu erwarten, dass sie kaum
Behauptungen und Begriindungen beinhalten. Angefiihrte Aussagen, wie zum Beispiel
historische Aspekte, sind aber auf Richtigkeit zu prufen.

10. An dieser Stelle der Interpretation setzt die hermeneutische Spirale an. Nachdem der
Text inhaltlich und formal untersucht worden ist, hat der Interpret ein erstes
Verstandnis erhalten. Im Folgenden werden die einzelnen Thesen und die syntaktische
Struktur und weitere Elemente der Textinterpretation in groflere Zusammenhénge
gesetzt und schrittweise miteinander in Verbindung gebracht, damit der Text als
Ganzes verstanden werden kann. Die Rostocker Schulprogramme mdissen erneut
gelesen und mit weiteren Programmen verglichen werden. Auf diese Weise wird die

hermeneutische Spirale wirksam.

11. Die letzte Grunderkenntnis nach Klafki besteht in der historischen Komponente. Das
Anliegen des Autors kann in seinem vollen Umfang immer nur im Hinblick auf dessen
Gesellschaft verstanden werden. Die Schulprogramme stehen in Zusammenhang mit
historischen oder gesellschaftlichen Ereignissen beziehungsweise mit einer politischen
Debatte. Da es im 19. Jahrhundert verschiedene Veranderungen in diesen Bereichen
gab, muss genau untersucht werden, inwieweit diese Einfluss auf die Grofe

Stadtschule in Rostock hatten.

Mit Hilfe der Analyse der angeflihrten elf Schritte nach Klafki kann die Interpretation der
Schulprogramme hermeneutisch erfolgen. Ziel ist es dabei, die pddagogische Bedeutung der
Schulschriften unter schulpolitischen und sozialhistorischen Gegebenheiten zu erarbeiten.

Dies bedeutet nicht, dass die Inhalte der Programme unseren heutigen Vorstellungen von
Schule entsprechen missen, denn hinsichtlich des p&adagogischen Vorgehens des 19.

Jahrhunderts werden differenzierende Auffassungen bestehen, weil sich P&dagogik im

% ebd., S. 144.
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Rahmen ihrer gesellschaftlichen Zeit entwickelt. Hier hilft die hermeneutische Interpretation
entlang der Regeln, den Text aus seinem historischen Entstehungszeitraum heraus zu
verstehen. ,,Die sorgfiltige, methodisch angeleitete Textinterpretation fiigt dem unmittelbaren
Verstehensprozess etwas hinzu.“®® Der Interpret bewegt sich somit immer weiter auf der

hermeneutischen Spirale.

In Anlehnung an Klafkis elf Grunderkenntnisse finden sich in der Literatur weitere
Vorschlage fur Interpretationsverfahren im hermeneutischen Sinn. Hierzu gehort
beispielsweise eine verkiirzte Variante von Klafkis Regelkatalog.>’ Eine weitere Aufstellung
findet sich bei Danner®®, der diese von W. Klafki (1971), R. Broecken (1975) und H. H.
Groothoff (1975) ableitet.

3. Historische Schulprogramme

3.1 Entstehung und Aufbau

Die Kultur der Schulschriften hat sich im 19. Jahrhundert mit der in PreulRen
vorgeschriebenen Herausgabe der Schulprogramme etabliert. Diese zeitliche Einordnung kann
aber nur im Hinblick auf die Regelmé&Rigkeit, Quantitdt und Verbreitung der Programme
vorgenommen werden, denn die Anfange der Dokumente waren bereits 300 Jahre zuvor
gelegt worden. Als eine der é&ltesten Schulschriften wird das Programm der Gustrower
Domschule aus dem Jahre 1645 bezeichnet, wobei sie teilweise sogar noch friher in
Erscheinung traten.

»Als erste ,,S.“[chulprogramme] jedoch mu3 man die Ankindigungen eroffneter
Schulen durch die humanistischen Schulménner des 16. Jahrh. ansehen. Die
neuerrichteten Gelehrtenschulen bedurften der Anzeige u. Empfehlung in der
Offentlichkeit, u. so folgten den Erlassen neuer Schulordnungen u. Schulplanen (seit
etwa 1524) die Inaugurationsschriften der Schulreformatoren. ..«

Im 19. Jahrhundert hatten sich die Schulprogramme nach dem Vorbild der Universitaten nicht
nur an den Gymnasien als regelméRig erscheinende Schrift etabliert, sondern nun tbernahmen

auch die stadtischen Burgerschulen sowie die VVolksschulen diese Sitte.

% \Wernet 2006, S. 63.

" ygl. ebd., S. 63.

%8 Danner 1989, S. 94 ff.

% Roloff (Hrsg.) 1915, S. 857.
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Die Bezeichnung Programm, als eine der Offentlichkeit schriftlich bekannt gemachte
Nachricht, deutet auf den ursprunglichen Zweck hin, ndmlich der Einladung zur Schulfeier,
die im Rahmen der offentlichen Priifungen der jeweiligen Schule erfolgte.
»Eingeladen wurde zum einen anlésslich einmaliger Ereignisse, ... zur Einfilhrung
einer neuen Schulordnung oder zur Feier eines Schuljubilaums. Zum anderen dienten
Schulprogramme als Einladungsschriften zu regelmaRig stattfindenden offentlichen
Veranstaltungen wie etwa Geburtstagen von Stiftern der Schule oder Landesherren,
hohen kirchlichen Festtagen — vor allem jedoch zu den 6ffentlichen Examina.«®
Das Schulprogramm gab Auskunft Gber die Offentlichen Prifungsexamen, zu der auch
Schulreden oder musische Veranstaltungen gehorten, und informierte daruber, welcher
Schiler in welchem Fach von welchem Lehrer geprift werden sollte. Zu diesem Programm,
das die geladenen Géste durch die Schulfeier fihren sollte, kamen schlielich die so
genannten Schulnachrichten hinzu, welche ,,... iiber die Arbeit der Schule an der ihr
vertrauten Jugend, Uber den Lehrer- und Schulerbestand und Uber wichtigere Ereignisse
wihrend des verflossenen Schuljahres...“®* berichteten. Auf diese Weise entstanden die
Bezeichnungen Schulprogramm, Schulnachrichten oder auch Jahresbericht und sie werden
oft als Synonyme verwendet, wobei sich das Schulprogramm auf die Offentlichen
Redeprifungen bezieht, die Schulnachrichten uber die Ereignisse des vergangenen
Schuljahres informieren und die Jahresberichte aufgrund der jahrlichen Herausgabe derart
genannt werden. Somit bestehen die Bezeichnungen Programm, Schulnachrichten, Beigabe,
Jahresbericht, Programmwesen, Chronik, Einladung, Schulprogramm parallel nebeneinander
und werden im Allgemeinen auch derart gleichbedeutend verwendet. Auffallend und
kennzeichnend ist, dass selbst die Programme derselben Anstalt im Laufe des Jahrhunderts
unterschiedlich betitelt wurden. Es ist anzumerken, dass die Bezeichnung Schulprogramm als
umfassende Beschreibung fur die gesamten Schulnachrichten inklusive der Beigaben
verwendet wird und auch im Wesentlichen dazu dienen soll, wobei sich fur gewohnlich aus
dem Kontext ergibt, um welchen Teil des Programmes es sich handelt. Allerdings muss der
noch heute bestehende Begriff Schulprogramm, der etwas anderes meint, von der historischen
Bezeichnung getrennt werden. Aufgrund der jahrhundertelangen Existenz  der
Schulprogramme ergab sich ein funktionaler Wandel des Gegenstandes. Schulprogramme des

21. Jahrhunderts stellen das programmatische Entwicklungskonzept einer Schule dar, so dass

% Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 169/170.
81 Rein (Hrsg.) 1908. S. 250.
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sie die futuristischen Leitlinien aufzeigen.® Historische Programme hingegen bilden vielmehr
ein Reslimee des letzten Schuljahres, so dass sie die vergangene Realitdat der Anstalt

widerspiegeln.

Die Erstellung und Ausgabe der Programme erfolgte zundchst auf freiwilliger Basis, so dass
die Rektoren der Schulen Uber Erscheinen, Inhalt, Gliederung und Umfang entschieden.
Hinsichtlich der Schulprogramme bestand somit eine grof3e Variationsbreite. Doch schon am
Ende des 18. Jahrhunderts gab es erste Versuche zur verpflichtenden und einheitlichen
Herausgabe der Programme fir die Schulen bestimmter Regionen, wie beispielsweise fir die
Stadt Braunschweig. Am 23. August 1824 wurde schlieBlich durch das ,,PreuBlische
Ministerium der geistlichen, Unterrichts- und Medicinalangelegenheiten* der Erlass U 11451
verabschiedet, der die Ausgabe und die Inhalte der Programme vorschrieb. ,,Festgelegte
Bedingung waren Annuitat und Zweiteilung. Der fur die Annuitét bestimmende duRere Anlass
waren die um Ostern oder Michaelis angehaltenen Priifungen.“®® Richard Ullrich bezeichnet
diesen Erlass, das Circularrescript, als den ,,Geburtstag des Programms neuen Stils®, da die
Abfassung der Programme fortan einer bestimmten Form folgen sollte.®* Das damit
verbundene Ziel bestand aber nicht nur darin, die Schulprogramme einer bestimmten
Einheitlichkeit zu unterwerfen, sondern auch darin, eine &uflere Verbindung zwischen den
hoheren Schulen zu schaffen.®® Dieses ,,Circularrescript, die Gymnasial-Priifungsprogramme
betreffend* wurde auch eine Orientierung fiir andere Lander, wobei regionale Regelungen
parallel bestanden. Vor allem wurde aber eine bestimmte allgemeine Anordnung festgelegt.

,,Das Formular dazu variierte in den verschiedenen Landern und Zeitabschnitten in
Beziehung und Anzahl der Punkte, die in Preulen von I-VII nummeriert waren. [...]
Aber unabhéngig von Anzahl und Bezeichnung war es immer der gleiche Typus, der
sich nur durch stilistische Abwandlungen unterschied, und die Priméarfunktion war
nicht veranderbar. Leitendes Interesse dabei war die Riicksicht auf die eigene Anstalt
und ihre Lehrer, andere Anstalten und deren Lehrer, die Behorden, das Publikum und
die Wissenschaft.“®®

Um die Aufgabe, die allgemeine Form einzuhalten, aber dennoch den speziellen Inhalt der

Schule herauszustellen, zu gewéhrleisten, waren die Rektoren der Schule fir die Herausgabe

82 vgl. Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer
Bedeutung fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 165.

% Ullrich, Richard: Programmwesen und Programmbibliothek der hdheren Schulen in Deutschland, Osterreich
und der Schweiz. Ubersicht der Entwicklung im 19. Jahrhundert und Versuch einer Darstellung der Aufgaben
fir die Zukunft. Berlin 1908, S. 132. In: Kirschbaum 2007, S. 27.

8 vgl. Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer
Bedeutung fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 166.
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der Programme verantwortlich. SchlieRlich hatten sie den Uberblick Gber die Ereignisse, die
sich an ihrer Anstalt zugetragen hatten und beauftragten bestimmte Oberlehrer mit der
Abfassung eines wissenschaftlichen Artikels. Die Schulprogramme

»-.. sind deshalb auch ausschliesslich von den Direktoren zu verfassen, da ja diese
allein im Mittelpunkte des Lebens ihrer Schulen stehen und (ber das fur die
Jahresberichte notwendige Material verfligen. Daher ist auch jeder Direktor seiner
Schulbehorde fur Inhalt und Form seiner Schulnachrichten, von denen er ihr einige
Exemplare einzureichen hat ..., voll verantwortlich.“®’
Der Direktor musste dabei zu einem gewissen Teil die Form den Inhalt bestimmen lassen,
denn fur das 19. Jahrhundert ist ein Aufbau kennzeichnend, der sich in zwei wesentliche
Abschnitte einteilen lasst. Ein typisches Schulprogramm bestand zum einen aus den
Beigaben, in der Regel eine wissenschaftliche Abhandlung, und zum anderen aus dem
Jahresbericht beziehungsweise den Schulnachrichten. Fir beide Teile gilt, dass diese
bestimmten Anordnungen unterlagen. So setzen sich die Beigaben und die Schulnachrichten

folgendermal3en zusammen:

A. Beigaben:
Im Allgemeinen bestanden die Beigaben eines Schulprogrammes aus einer wissenschaftlichen

Abhandlung, die vom Direktor oder einem Oberlehrer bzw. seit den 1870er Jahren von einem
ordentlichen Lehrer verfasst wurde. Verpflichtend waren sie bis zum Jahr 1875 nur an den
Gymnasien, aber auch andere héhere Schulen beteiligten sich an der Herausgabe. Inhaltlich
waren diese Schriften fachlich ausgerichtet, so dass vor allem in der ersten Jahrhunderthalfte
philologische Beitrage, oft in lateinischer Sprache, spéater aber auch beispielsweise
mathematische  Untersuchungen oder fremdsprachliche Aufsatze Bestandteil der

Schulprogramme wurden.

B. Schulnachrichten:
Die Schulnachrichten hatten im Wesentlichen der folgenden Anordnung zu folgen.

l. Die allgemeine Lehrverfassung
1. Lehrgegenstand

Stundenverteilung

3. Lehraufgaben

N

. Verfiigung der vorgesetzten Behdrden

%7 Rein (Hrsg.) 1908. S. 251.
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1. Schulchronik
(z. B. Schuljahresbeginn, Feierlichkeiten, VVerdnderungen im Lehrkorper)

IV.  Statistische Mitteilungen

Frequenztafel

Religions- und Heimatsverhéltnisse der Schiler
Abiturienten

0w >

V. Sammlungen von Lehrmitteln
(Vermehrung der Lehrmittel, gemachte Geschenke)

VI.  Stiftungen und Unterstiitzungen der Schuler

VII.  Mitteilungen an Schiiler und Eltern
(Bekanntmachungen (ber Prifungen, Abiturientenentlassung, ministerielle
Erlasse)®®
Obwohl die oben angefuhrten sieben Unterpunkte der Schulnachrichten nahezu

selbsterklarend sind, sollen sie aufgrund der spateren detaillierten Auseinandersetzung
hinsichtlich der Rostocker Programme mit kurzen Erl&uterungen beschrieben werden.

Die allgemeine Lehrverfassung gab Auskunft Gber den Unterricht und die Klassen. Im
Allgemeinen erfolgte dies in detaillierter Weise.

»Fur jede einzelne Klasse mussten die Lehrgegenstinde, die eingefiihrten Lehrbiicher
und die Stundenzahl fur den entsprechenden behandelten Gegenstand angegeben
werden. Aufgrund dieser Bestandsaufnahme lieR sich beispielsweise die
Schulbuchzulassung steuern und generell organisieren.* *°
Die Verfugungen der Behorden stellten Anordnungen dar, durch welche sowohl unmittelbare
Schulpersonen, also die Schiuler und Lehrer, wie auch die Eltern und weitere
Schulinteressenten Gber administrative oder gesetzliche Veranderungen informiert wurden.
Die Schulchronik stellte oft den individuellsten Teil des Programmes dar, weil hier die
Ereignisse der jeweiligen Anstalt angeflihrt wurden. ,,Unter III fielen Mitteilungen iiber den
Beginn des Schuljahres, vaterlandische und kirchliche Festlichkeiten sowie Stiftungs- und
Jubildumsfeste, Veranderungen im Kollegium und auBerordentliche Ereignisse wie Neu- und
Erweiterungsbauten.“70

Aber auch die statistischen Mitteilungen informierten lber den speziellen Charakter der

Schule, denn trotz der scheinbar numerischen Anfiihrung von Frequenzen wurden hier Daten

%8 vgl. ebd., S. 252-255.
% Kirschbaum 2007, S. 61.
ehd., S. 61/62.
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und schlieBlich auch Aussagen zur Schilermigration, Konfessionsverhaltnissen und
Abgéngen zusammengefasst.

Lunter der Sammlung von Lehrmitteln, Punkt V, verstand man die aus dem Etat
beschafften Vermehrungen zuzuglich der Geschenke, die der Schule von
verschiedenen Seiten gemacht wurden. Das waren in erster Linie die Bestande der
Lehrer- und Schilerbibliothek, dann die physikalische, chemische und
naturwissenschaftliche Sammlung mit z.B. Spirituspraparaten, Insekten, Wandtafeln
etc., dazu die Musikaliensammlung, die Lehrmittelsammlung fur den
Zeichenunterricht sowie das physikalische Kabinett. Darlber hinaus waren alle Stifter
und deren Gaben aufzufiihren.*
Stifter der Schule, die hinsichtlich materieller oder finanzieller Art die Anstalt unterstiitzten,
gab es zunehmend immer mehr, so dass fast jedes Schuljahr eine oder mehr Personen in den
Schulnachrichten angegeben worden sind, die als Forderer auftraten. Im Allgemeinen wurde
dann auch der monetare Umfang beziehungsweise der Gegenstand der Schenkung angegeben.
SchlieBlich beinhalteten die Schulnachrichten Informationen zu den 6ffentlichen sowie den
Abschlussprifungen.
Auch hinsichtlich der Gestaltung des Titelblattes gab es schlielich gewisse Festlegungen zu
dessen Beschriftung, so dass das Programm fiir den Austausch, die Bibliotheksverwendung
und zur bibliographischen Verwendung nutzbar wurde. Die am 16. Juli 1841 erlassene
Verfligung 13126 legte fest, dass folgende Angaben auf dem Titelblatt zu lesen sein mussen.
,,Der Name der betreffenden Anstalt,

a) Der Sitz derselben,

b) Das Schuljahr,

c) Die Veranlassung,

d) Der Inhalt und endlich

e) Der Vorname und der Zuname des Verfassers der den Schulnachrichten
vorangehenden wissenschaftlichen Abhandlung bestimmt und vollstandig
angegeben wird.«"2

Im Hinblick auf die Beachtung des Aufbaus der Schulprogramme ist beziglich der
Programme in Mecklenburg zu beobachten, dass eine gewisse Einheitlichkeit fir das 19.
Jahrhundert zwar besteht, diese aber nicht durchweg eingehalten wurde. Hierflr gibt es
mehrere Erkldarungen. Zum einen ist dieser Aufbau erst 1824 flr PreulRen verordnet worden,
wéhrend es flir Mecklenburg zu diesem Zeitpunkt keine festgeschriebene Gliederung der

Programme gab, denn ,,Vorschriften betr. des Inhalts bestehen nicht.“’® Auch die Beilagen

71
ebd., S. 68.

"2 Beier, Adolf: Die hoheren Schulen in PreuRen. Sammlung der wichtigsten, hierauf beziiglichen Gesetze,
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erscheinen ohne besondere amtliche Vorschrift. Fir die GroRe Stadtschule zu Rostock zeigt
sich aber, dass dem oben genannten Aufbau bereits Ende der 1820er Jahren nachgegangen
wurde, wobei noch unterschiedliche Bezeichnungen der einzelnen Unterpunkte zwischen den
verschiedenen Jahrgangen bestanden. Die Schulprogramme der 1860er Jahre sind allerdings
schon strukturierter und einheitlicher aufgebaut, wobei im Hinblick auf die Abfolge und
Ausflhrlichkeit der einzelnen Programmpunkte noch Abweichungen bestehen. So kann
festgehalten werden, dass die oben dargestellte Gliederung der Schulnachrichten fir die
mecklenburgischen Gymnasien zunéchst nur eine Orientierung darstellt, an welche sich die
Schulen im Laufe des Jahrhunderts immer mehr annéherten.

Abweichungen sind auBerdem bei den Abhandlungen zu beobachten. Zum Teil gibt es
Jahrgange, die gar keine wissenschaftliche Abhandlung beinhalten. Erklarungen hierfur sind
vor allem hinsichtlich der finanziellen Auslastung zu suchen. Die Kosten der
Schulprogramme ergaben sich aus der Lokalmiete, den Portoausgaben, naturlich den
Druckkosten sowie aufgrund der Verpackungen. Diese konnten zwar aus den etatmaliigen
Fonds des Gymnasiums bezahlt werden, mussten aber teilweise auch durch die durch die
Schiiler erbrachten Einnahmen beigesteuert werden.” AuRerdem war es méglich, dass eine
nicht erschiene Abhandlung aufgrund krankheitsbedingter Ausfalle oder durch
vorkriegsbedingte Hinderungen zustande kam. Seit 1872 allerdings waren die
wissenschaftlichen Abhandlungen in manchen Regionen nicht mehr verpflichtend.

Die wissenschaftlichen Abhandlungen sind zwar fachlich ausgerichtet worden, waren aber
nicht unbedingt auf den Unterricht bezogen. Dies wird durch die so genannten systematischen
Verzeichnisse deutlich, welche alle Abhandlungen der am Austausch beteiligten
Schulprogramme erfassten und diese themenspezifisch sortierten. In diesem Zusammenhang
missen verschiedene Verzeichnisse erwédhnt werden, die aufgestellt wurden, um die
Aufnahme der am Programmaustausch beteiligten Schulen anzugeben. Nennenswert ist der
Katalog der Programme von Franz Kossler,”® der Programme der deutschsprachigen Lander
erfasst. ,,Franz KoBler l4sst sein Giessener Verzeichnis von Programmabhandlungen mit dem
Jahr 1825 beginnen, nimmt aber auch frithere Publikationen auf.“’® Sie reichen bis zum
Beginn des Ersten Weltkrieges. Des Weiteren hat Kossler die Datenbank ,,Bibliographie und
Katalog der Schulprogramme® der Universitdt Gieflen erstellt, welche als Erweiterung des

gedruckten Kataloges bezeichnet werden kann. Die Universitit Giellen besitzt etwa 48.000

" vgl. Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer
Bedeutung fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 183 und 168.

> KéRler 1987.

’® Kirschbaum 2007, S. 26.
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Programme und ist somit eine exklusive Anlaufstelle fur die Recherche von
Schulprogrammen des deutschen Raumes. Der Grundstein fir diese inzwischen umfassende
Sammlung wurde 1989 durch den Kauf eines groReren Bestandes vom Zentralantiquariat der
DDR gelegt. Einen Uberblick zum Bestand der Universitat GieBen verschafft die Auflistung
der geographisch geordneten Programme in Anhang 1.

Aullerdem bestehen das Verzeichnis des koniglichen Provinzial-Schulcollegiums von
Minster (1844) als auch das Verzeichnis von Dr. Rudolf KluBmann (1903), welcher den
Austausch der Programme Uber den Teubner-Verlag verwaltete. Das Verzeichnis reichte
zunédchst von 1876 bis 1885, wurde dann bis 1910 erweitert. Dabei treten (ber zehn
verschiedene Fachkategorien hinsichtlich der thematischen Abfassung der Beigaben auf.
Hierzu zahlen die folgenden Themenbereiche.

l. Erziehung und Unterricht

Il. Philologie

I1. Geschichte mit ihren Hilfswissenschaften
IV.  Geographie

V. Mythologie

V1.  Geschichte der Kultur und Litteratur

VII.  Mathematik

VIIl. Naturwissenschaften
IX.  Philosophie

X. Theologie

XI. Kunst

XIl.  Gedichte

XIl.  Vermischtes’’

Dabei sind bestimmte Fachgebiete als wissenschaftliche Abhandlung haufiger vertreten als
andere.

Die Festlegungen beziiglich des Aufbaus der Schulprogramme bezogen sich aber nicht nur
auf deren Inhalte. ,,Was die dulRere Form der Jahresberichte angeht, so sollen die
beschnittenen Exemplare die GroBe von 25,5 cm : 20,5 cm haben.“® Des Weiteren gab es
Vorschriften fur das Aussehen der ersten Seite.

,Das Titelblatt sollte den Namen und Sitz der Anstalt, das Schuljahr, die
Veranlassung, den Inhalt, die Vornamen und den Zunamen des Verfassers der
beigegebenen wissenschaftlichen Abhandlung bestimmt und vollstdndig angeben. Seit
dem Programmentausch durch Teubner-Leipzig muss das Titelblatt auch links unten
die von Teubner jedes Jahr festgesetzte Tauschnummer ‘[ragen.“79

7 vgl. KluRmann 1903, S. IV-VIII.
"8 Roloff (Hrsg.) 1915, S. 859.
¥ Rein 1908. S. 252.
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Die Vorteile der inhaltlichen wie formalen Festlegungen fir Aufbau und Aussehen der
Schulprogramme sind vor allem hinsichtlich ihrer Funktion und im Hinblick auf das
Tauschverfahren der Programme zu sehen.

Im Hinblick auf die Programme, welche nun aus mehreren Teilen bestanden, lasst sich sagen,
dass jeder Part eine Funktion zu erflillen hatte beziehungsweise eine gesonderte Bedeutung
trug. Wahrend zunéchst die Einladungsschrift im Vordergrund eines Schulprogrammes stand,
da die offentlichen Prifungen als Festveranstaltung den Mittelpunkt des Schuljahres
darstellten, anderte sich dies im Verlauf des Jahrhunderts. Tatsachlich waren es die expliziten
Schulnachrichten, welche Auskunft tber das gesamte Schulleben des Jahres gaben, die
schlie3lich den Fokus bildeten. Die wissenschaftlichen Abhandlungen hingegen dienten der
Reputation der Lehrer beziehungsweise dem wissenschaftlichen Austausch und nahmen somit

eine Sonderstellung ein.

3.2 Leistung und Bedeutung von Schulprogrammen

3.2.1 Leistung und Bedeutung im 19. Jahrhundert

Trotz der Untergliederung der Schulprogramme in verschiedene Teile ist die Bedeutung der
Programme nicht allein in ihren einzelnen Inhalten wie etwa den statistischen Erhebungen
oder den wissenschaftlichen Abhandlungen zu sehen. Es ist vielmehr die Gesamtaussage der
Programme, das heiBt die Verknipfung von  Statistik, Nachrichten und
Untersuchungsbeitragen, die dazu dient, die jeweilige Schule als Institution zu bekréftigen
und ihre Entwicklung nachzuvollziehen. Zum Zeitpunkt ihres Entstehens wiesen die
Programme vor allem fiir Direktoren und Lehrer anderer Anstalten Informationen tber deren
Lehrpléne, Stundenverteilungen und dergleichen auf. Zudem stellten sie eine Orientierung fur
die Behorden, das Publikums und auch die Lehrer dar, weil es keine zweite derart kompakte
Zusammenfassung (ber die aktuellen Gegebenheiten der Schule gab.®

Die hoheren Schulen sahen ihre Aufgabe zum einen in der Entwicklung und Forderung von
Wissenschaft und Forschung, zum anderen erflllten sie den Zweck, die Schiiler zu
staatsdienenden und strebsamen Mitarbeitern zu erziehen.

,Vor diesem Hintergrund schuf sich das Gymnasium ein Publikationsorgan, durch das
es einerseits flr die Offentlichen Abschlusspriifungen der Schiiler ein Programm des
Ablaufs erstellte, das gleichzeitig Informationen (ber Priifungsinhalte, Prifer und Art
und Schwierigkeitsgrad der Prifung enthielt. Andererseits gab die Schule in dem

8 ygl. Kirschbaum 2007, S. 55.
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anderen Teil des Programmes, der wissenschaftlichen Abhandlung, einen

Leistungsnachweis des Lehrerkollegiums. ..«
Somit konnten die Gymnasien, die vermehrt seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts um
ihre Berechtigung gegenuber den modernen Realanstalten kadmpfen mussten, ihren
Lehrbetrieb 6ffentlich darstellen, an Prestige gewinnen und weiterhin bestehen bleiben. Die
Schulprogramme leisteten deshalb einen wesentlichen Prestigebeitrag, trugen aber auch zur
Offentlichkeitsarbeit bei. Sie informierten die Eltern der Schiiler, die Biirger der Stadt und vor
allem die Gonner der Anstalt Gber Verédnderungen beziehungsweise Verbesserungen an der
Schule sowie ber die erfolgte Arbeit.

»Im Grunde also lag diesen Verdffentlichungen die Absicht zugrunde, {iber die neue

Schule, ihre Aufgabe u. ihre Organisation aufzuklaren, sodann tber ihre Erfolge

Bericht zu erstatten u. somit fiir sie selbst ,,Reklame* zu machen. &
Dass diese Eigenwerbung erfolgreich war, ist durch den Gliederungspunkt ,,Sammlungen von
Lehrmitteln® der Programme nachzuweisen. Hier werden nicht nur die neu beschafften
Unterrichtsgegenstande aufgefuhrt, sondern oftmals werden auch diejenigen Herren der Stadt
genannt, die einen Beitrag dazu geleistet haben. Somit wird deutlich, dass sich die Stadtvater
und Schulpatrone tber die Schulen ihrer Stadt mittels der Programme informiert haben und,
wie es die Schulnachrichten wiedergeben, diese durch Schenkungen unterstiitzt haben. Der
Zweck der Schulprogramme hinsichtlich der Veroffentlichung der Schularbeit bestand aber
nicht nur darin, Sponsoren zu finden. Vielmehr hatten sie auch einen informierenden
Charakter fir die Eltern der Schiler beispielsweise Uber die amtlichen Verfiigungen der
Behorden. AuBerdem sind die Eltern der zukinftigen Schiler Gber den Schulalltag am
Gymnasium informiert worden. Zwar gibt es gegenwartig die Diskussion, ob die
Schulprogramme tiberhaupt fiir die Offentlichkeit zur Verfiigung standen,®® doch scheint diese
Fragestellung aus zwei Griinden positiv beantwortet werden zu kdnnen. Zum einen sind die
Schulprogramme aus den Einladungen zu den Schulfeiern hervorgegangen, welche, aufgrund
ihres Charakters, fir die Offentlichkeit bestimmt waren. Zum anderen war die
Offentlichkeitsarbeit, wie eben erlautert, ein Grund fiir die Herausgabe der Programme, so
dass eine Zuriickhaltung der Schriften der Erstellung der Programme widersprechen wiirde.>*
Aullerdem beinhalten die Programme die so genannten Mitteilungen an Eltern und Schiler,

*Lebd., S. 19/20.

8 Roloff (Hrsg.) 1915, S. 857.

& vgl. http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/hbo_set.html?1d=420 (02.04.2013), S. 1.
8 vgl. http://bbf.dipf.de/pdf/AufsatzSchulprogramme.pdf (7.3.2013), S. 1.
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welche auch fir diese zu lesen sein sollten. Dies wird zudem durch die folgenden Aussagen,
die dem Rostocker Schulprogramm von 1829 entstammt, deutlich.

»Die jetzt vorzulegenden Schulnachrichten, welchen am Schlusse jedes Schuljahres
Fortsetzungen sich anreihen, beabsichtigen eine nahere Bekanntschaft des Publicums
mit unseren Lehranstalten zu vermitteln und bei den Lernenden das Andenken an die
wichtigeren Verordnungen, welche im Laufe eines Jahres erlassen sind, gegen
Vergessenheit zu sichern. Nicht Anspruch machen sie auf Vollstandigkeit: diese ist
nicht iiberall néthig und gut.” 8
Lediglich die wissenschaftlichen Abhandlungen, die oftmals nur fir fachkundige Personen
von Interesse waren, durften seit 1875 der Veroffentlichung verwehrt werden. Fir Rostock
wird im Ubrigen sehr deutlich, dass die verfassten Programme mehrere Ziele verfolgten. Das
Rektorat der Grof3en Stadtschule wusste, welche Bedeutung die Eltern flr die Schule und ihr
Fortbestehen haben, so dass die Programme den Einblick in das Unterrichtsgeschehen
gewahren sollten und lber die Lehrpléne und -inhalte in Kenntnis setzen mussten.

»Zugleich sollte aber auch denen, welche ihre SOhne in spéterer Zeit der grofien
Stadtschule tbergeben wollen, die Mdéglichkeit geboten werden, von vornherein deren
Bildung den Anforderungen der Klassen und des Alters anzupassen und darauf zu
halten, dal} ein etwa zu benutzender Privatunterricht ihren Absichten gemal ertheilt
werde...«.%
Im Hinblick auf die Funktion der Schriften ist fur Mecklenburg des Weiteren anzumerken,
dass es im 19. Jahrhundert nur wenige Stadte gab, die hinsichtlich des héheren Schulwesens
oft nur Uber ein Gymnasium oder ein Realgymnasium verflgten. Die Stadte Doberan,
Gustrow, Rostock, Schwerin und Waren verfligten am Ende des Jahrhunderts sowohl tiber ein
Gymnasium als auch (ber ein Realgymnasium, ansonsten bestanden in den
mecklenburgischen Stadten nur die eine oder die andere Variante im hdheren Schulwesen.
Somit ist anzunehmen, dass der Konkurrenzkampf um neue Schiler innerhalb einer Stadt
nicht besonders grol? war, da es nur eine hohere Anstalt gab. Die statistischen Mitteilungen
der Schulprogramme, und hier wird die Bedeutung der Frequenzerhebung deutlich, zeigen
aber, dass es jeweils eine gewisse Anzahl an auswartigen Schilern gab. War der gute Ruf
einer Schule Uber die Stadttore hinaus bekannt, so konnte ein Gymnasium auch Schiler aus
anderen St&dten gewinnen. Dieser Ruf konnte unter anderem durch ein verbreitetes

Schulprogramm aufgebaut beziehungsweise etabliert werden.

Die Offentlichkeitsarbeit der jeweiligen Schule erscheint als die wichtigste Funktion der
Schulprogramme, da sie zur Représentation des Gymnasiums beitragt, aber die

% Sarpe, (1829): Schulprogramm Rostock, S. 2.
8 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 22.
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Schulnachrichten erfullen noch einen weiteren, bedeutenden Zweck. Im Laufe der
zunehmenden Institutionalisierung des Schulwesens im 19. Jahrhundert erfolgte auch die
Zunahme der staatlichen Kontrolle, so dass die Behorden (ber die Arbeit an den Schulen
aufgeklart sein wollten.

»Als Zweck der Jahresberichte u. Abhandlungen ist angegeben: 1. in den Kreisen, die
an der Wirksamkeit der einzelnen Anstalt besonders beteiligt sind (also in erster Linie
bei den Eltern), das Interesse flr diese rege zu erhalten; 2. den vorgesetzten Behérden
einen Einblick in die gesamte Organisation u. in die einzelnen Einrichtungen jede
Schule zu erméglichen.“87
Die Schulprogramme dienten immer auch als Rechenschaftsbericht tber die Schularbeit des
vergangenen Jahres. Sie gaben Auskunft ber die personale und rdumliche Grofie der Schule,
informierten Uber die stattgefundenen Lehrinhalte sowie Uber die Organisation der Priifungen.
AuBerdem beinhalteten die Schulprogramme die von den Behdrden beschlossenen
Verfligungen, so dass die Programme auch staatliche Maflnahmen reflektierten. ,,Und da sie
eben amtlichen Charakter besitzen, mit Sorgfalt und Genauigkeit hergestellt werden missen,
so sind sie fiir jede Schulstatistik von unersetzlichem Werte.“%
Die Inhalte der Schulprogramme wie die statistischen Erhebungen uUber Lehrkdrper,
Schilerfrequenz und -herkunft, waren fur die Behdrden im Hinblick auf Strukturierung und
Verwaltung der Schulen von Nutzen. Das Ziel war demnach, einerseits das offentliche
Interesse durch Aufklarung zu wecken, andererseits wollten die Behorden die

Schulorganisation nachvollziehen.

Wahrend fir die Behorden vor allem der Teil der Schulnachrichten von groRerer Bedeutung
war, weil sie diesen Informationen Uber die Schule entnehmen konnten, dienten die
wissenschaftlichen Abhandlungen einer anderen Leserschaft. Die Abhandlungen waren stets
einer gewissen Kritik ausgesetzt, da sie flr den Inhalt eines Schulprogramms, das vor allem
fiir Eltern, Stadtpatronen und Ministern verfasst wurde, als zu wissenschaftlich galten. Aus
diesem Grund verzichteten die mittleren Schulen zum Teil ganz auf eine solche Abfassung
beziehungsweise trat die Forderung auf, paddagogische oder schulspezifische Abhandlungen
zu publizieren.

,»30 wertvolle Beitrage wissenschaftlichen Charakters viele Abhandlungen gebracht
haben, den rein wissenschaftlichen Arbeiten in den Jahresberichten vorzuziehen sind
solche Stoffe, die in Beziehung zum Schulleben, zur Erziehung u. Unterricht, zur

¥ Roloff (Hrsg.) 1915, S. 858.
8 Rein (Hrsg.) 1908. S. 251.
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Schulgeschichte stehen u. den Schiilern selbst od. den Eltern Belehrung, Anregung u.
geistigen Gewinn bieten.
Mag die Kritik auch berechtigt gewesen sein, so darf an dieser Stelle nicht vergessen werden,
dass zur Leserschaft der Schulprogramme auch Lehrer zdhlten. Die wissenschaftlichen
Abhandlungen boten dem Lehrkdrper eine Art fachspezifische Fortbildung oder sie gaben den
Lehrern zumindest Anregung zur fachlichen Diskussion. Insofern hatten auch die
wissenschaftlichen Abhandlungen eine grofle Relevanz — nur eben nicht flr die gesamte
Leserschaft, sondern lediglich fir die Lehrer, gegebenenfalls fur Studenten oder fachlich
interessierte Blrger.
Trotzdem:
»Das Augenmerk der Wissenschaft lag lange Zeit auf den Abhandlungen selbst.
Anders als die Schulnachrichten spiegeln diese allerdings nicht den Alltag, sondern die
geistigen Interessen der Autoren wider: In der Anfangszeit waren dies hdufig die
Schulleiter selbst, gegen Ende des 19. Jahrhunderts dann aber zunehmend jlngere
Mitglieder des Lehrerkollegiums.«®
Bereits vor 1834 bestanden die wissenschaftlichen Abhandlungen. Sie wurden dann temporér
den Programmen vorangestellt und bildeten so den Bestandteil der Programme, der vor allem
fir Gelehrte von Interesse war.** Wiahrend die Schulnachrichten in der Regel vom Direktor
erarbeitet und herausgegeben wurden, variierten die Verfasser der wissenschaftlichen
Abhandlungen jahrlich. Zunachst war es ausschlielRlich die Aufgabe eines Oberlehrers, fur die
Abfassung eines fachlich und wissenschaftlich fundierten Aufsatzes, der Bestandteil des
néchsten Schulprogramms werden sollte, zu sorgen. Spéter durften auch die anderen Lehrer
einen solchen Artikel verfassen. Ebenso zeigt sich hinsichtlich der Inhalte sowie der Sprache
eine Veranderung im Laufe der Zeit. Bis in die 1830er Jahre, teilweise sogar bis zur Mitte des
Jahrhunderts, war es Ublich, dass sowohl die Sprache wie auch der Inhalt der Abfassungen
den alten Sprachen zugewandt waren.

»Viele der mit Akribie behandelten, meist altphilologischen Themata waren recht
abseitigen Gebieten entnommen. Ob sie sich immer in einer ansprechenden und die
Schuljugend férdernden Weise im Unterricht verwerten liel3en, ist wohl zu bezweifeln.
So wird gerade das in jener Zeit zu hoch bewertete Programmschreiben mancher
Lehrer weltfremd gemacht haben. Die wissenschaftlichen Abhandlungen scheinen
nicht einem Gymnasium, sondern dem forschenden und tiiftelnden Bemiihungen eines
altphilologischen Seminars ihre Entstehung zu verdanken. Dieser Eindruck werde

® Roloff (Hrsg.) 1915, S. 859.

% http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013), S.
179.

*1 ygl. Barthel 2005, S. 55.
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noch dadurch verstérkt, dass, wenigstens anfanglich, die weitaus meisten dieser

Arbeiten in lateinischer Sprache abgefasst sind.*%
Hieraus geht hervor, dass die Abhandlung oft nicht im Interesse des breiten Publikums der
Programme stand, da sie haufig aufgrund ihrer Wissenschaftlichkeit kritisiert wurden. Dabei
ist aber zu beriicksichtigen, dass sie fir Lehrer, Wissenschaftler und sogar Professoren von
grolem Nutzen waren, da zu jener Zeit wissenschaftliche Journale und Fachzeitschriften
kaum verfugbar waren, wodurch sich auch ein nicht absinkendes Interesse an den Beilagen
nach Aufhebung der Verpflichtung erklart. Vorschlage zur Beseitigung der Abhandlung
bestanden zwar, wurden aber schlieRlich nicht realisiert.®
Fur Rostock lasst sich sagen, dass mit der Abfassung der neuen Schulordnung im Jahr 1844
auch hinsichtlich der wissenschaftlichen Beigaben eine Reform eintrat. Es gab eine
Abwendung von fachlichen Auseinandersetzungen mit lateinischen, griechischen und
deutschen Inhalten und gleichzeitig wurden nun starker mathematisch-naturwissenschaftliche
Darlegungen publiziert. Dabei erfolgten hauptséchlich Beschaftigungen mit einem speziellen
Fachthema der jeweiligen Wissenschaft, wie etwa ,,Ueber Inhalt und Zusammenhang der
metaphysischen Bilicher des Aristoteles” aus dem Jahr 1841. Wichtig ist dabei, dass die
einzelnen Inhalte, obwohl sie nur gelegentlich schulrelevante Themen aufgreifen, nicht als
unangemessen bezeichnet werden konnen. Schlieflich diente die Ver6ffentlichung der
Schulprogramme nicht nur zur Werbung der Schule bei den Eltern oder Burgern, sondern das
jeweilige Programm galt auch als Lektire fur Universitatsangehorige und seit dem
Programmtausch auch fir andere (Fach-)Lehrer. Die wissenschaftlichen Beitrage waren
fachlich von groRer Bedeutung, denn die Verfasser hatten die jeweilige Wissenschaft, uber
welche sie publizierten, studiert und besalen somit ausgezeichnete Kenntnisse. SchlieBlich
waren die Lehrer im 19. Jahrhundert entsprechend ihres Studiums eher Fachspezialisten als
Padagogen. ,,Es ist nur so viel zu sagen, dass man wohl eher in Kauf nehmen kann, wenn der
Gelehrte den Lehrer tiberdeckt als umgekehrt.«%
Somit erhielte der Lehrer, der seine Schriften auf diese Weise publizieren konnte, die
Madglichkeit, sich als Gelehrten zu présentieren. Ein Lehrer, der eine solche Schrift verfasst
hatte, besall Fachkenntnisse und wurde durch diese Form der fachlichen Herausgabe geehrt.
Die wissenschaftlichen Beitrage sind entsprechend der Facher bei KluBmann®® aufgenommen
worden, so dass durch diese einzigartige Arbeit eine detaillierte Ubersicht vorliegt. Die

% ehd., S. 55.

% vgl. Anonymus 1910, S. 18/19.
% Kirschbaum 2007, S. 91.

% KluBmann 1903.



44

Gymnasien stellten neben den Universitdten und Akademien ebenfalls eine wissenschaftliche
Anstalt dar, so dass auch hier wissenschaftliches Arbeiten und zum Teil auch Forschung
betrieben wurde beziehungsweise erwartet werden konnte.”® Die wissenschaftlichen
Abhandlungen dienten somit der Veroffentlichung der fachlichen Beitrage einzelner Lehrer
und dadurch dem Prestige der Schule. Diese konnte die Gelehrsamkeit ihrer Lehrer unter
Beweis stellen und trug gleichzeitig dem Fachaustausch bei, wenn das jeweilige
Schulprogramm im Programmtausch involviert war.

,»Waren die Abhandlungen stets schillernder Gegenstand eines breiten Interesses, so

stellten die Schulnachrichten eine Art schlummernde Konstante dar. Das lag in der

Natur der Sache. Wéhrend die Abhandlungen als Ausweis gelehrter Wissenschaft den

Status des Lehrers und der Lehranstalt reprasentierten, gaben die Schulnachrichten der

vorgesetzten Behorde Rechenschaft iiber diesen Status und iiber vieles andere mehr.“®’
Aus diesem Grund stehen die Schulnachrichten im Mittelpunkt dieser Arbeit, wahrend die
wissenschaftlichen Beilagen nahezu unberiicksichtigt bleiben. Sie leisten zwar einen
wesentlichen wissenschaftlichen Beitrag und stellen die Fachlichkeit der Lehrer dar, aber
hinsichtlich der Entwicklung der Schule haben sie nur einen geringen Wert. Die Beilagen
haben kaum eine Relevanz fur die Untersuchung der Schulprogramme der Grof3en
Stadtschule. Diese geht nur aus den Schulnachrichten hervor. Trotz der fachlichen Bedeutung
und des Ansehens der Abhandlungen standen diese auch stérker in der Kritik als die
Schulnachrichten.

,Die Abhandlungen wurden ... in ihrer Existenzberechtigung angegriffen und
zeitweise von Korperschaften mit Budgetierungsbefugnis ganz abgeschafft.
Demgegenuber waren die Schulnachrichten eine fur jede hohere Schule, unabhangig
von ihrem Patronatsverhaltnis, standig geltende Einrichtung, deren Beschrankung oder
Beseitigung niemals zur Debatte stand.*%
Dies lasst sich vor allem damit erkléren, dass durch die zunehmende Systematisierung und
effektivere Handhabung der Schulnachrichten diese nicht nur ein Informationsangebot fiir die
Eltern darstellten, sondern auch ein Informationstrager von Patronat und Behdrden wurde,
wenn deren Verfugungen derart veréffentlicht wurden.
Am 26. April 1875 wurde bezlglich des Programmwesens ein Erlass verabschiedet, der als
zweite Grindungsurkunde der Schulschriften bezeichnet wird.

»In dem Erlass, mit dem die Verpflichtung, den jdhrlichen Schulprogrammen eine
wissenschaftliche Abhandlung beizufiigen, entfiel und der den bislang von den

% ygl. Kirschbaum 2007, S. 10.
"ebd., S. 51.
% ebd., S. 51.
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Schulen selbst organisierten, sehr aufwendigen Tauschverkehr neu zentralisierte sowie
ein Zentralregister der wissenschaftlichen Abhandlungen initiierte, ...«*
wurde der weitere Tausch der Beilagen freigestellt. Dies bedeutete aber dennoch nicht das
sofortige Ende der Abhandlungen, denn in Preuf3en zeigte sich beispielsweise nur zu etwa
einem Viertel'® das Aufgeben der wissenschaftlichen Beilagen. An der GroRen Stadtschule

zu Rostock sind bis zum Ende des untersuchten Zeitraumes Abhandlungen erschienen.

Die Bedeutung der Programme ist des Weiteren auch im pé&dagogischen Austausch zu sehen.
Die Schriften dienten nicht nur als Mitteilungsblatt fur Personen, die an der jeweiligen Schule
beteiligt waren, sondern auch andere Schulen interessierten sich fiir das Programm einer
bestimmten Einrichtung. Bereits seit 1825 erfolgte ein Austausch der gymnasialen
Schulprogramme in PreuRen, welchem sich im Laufe der né&chsten Jahrzehnte immer mehr
Regionen anschlossen, wie beispielsweise 1834 Friedland in Mecklenburg-Strelitz. Uberhaupt
schloss sich Mecklenburg bald nach 1836 dem Austausch an.

»Zundchst schlossen sich Preulen, Lauenburg, Elsass-Lothringen, Sachsen,
Waurttemberg, Baden, Hessen, Mecklenburg-Schwerin, und Strelitz, Oldenburg,
samtliche Staaten Thiringens, Anhalt, Braunschweig, beide Lippe und die drei freien
Stidte zu gleichméBiger Verteilung zusammen.

Derart gingen im Laufe der 1840er und 1850er Jahren immer mehr Lander die Verpflichtung
zum Programmtausch ein, wobei sich ein reger nationaler wie internationaler Kreis (z.B. 1843
Danemark, 1851 Osterreich sowie Anfragen der Lander Schweden, Russland, Nordamerika)
bildete. Der Vorteil dieses Austausches ist in potentiellen Verbesserungsmalnahmen zu
sehen. Da jedes Programm Uber die Lehrereinstellungen, Lehrplane und
Prifungsanforderungen des Gymnasiums Auskunft gab, war es moglich, diese Ablaufe zu
erfassen und fir die eigene Schule zu tbernehmen, falls sich daraus beispielsweise eine
Qualitatssteigerung des  Unterrichts ergab. Nicht selten erfolgte durch den
Programmaustausch ein Vergleich zwischen den héheren Schulen, so dass das Schulleben
mancherorts neu geordnet wurde. Der Austausch in Preuf3en war so organisiert, dass

... samtliche Konsistorien und Provinzial-Schulkollegien sich gegenseitig sowohl die
Anzahl der Gymnasien ihres Verwaltungsbezirks und diejenigen Anstalten, welche
Programme ausgaben, als auch die Anzahl der verlangten Programme mitteilen
sollten...«.10?

% Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 181.

100ygl. Kirschbaum 2007, S. 51.

" ehd., S. 48.

102 Rein (Hrsg.) 1908. S. 258.
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In Folge der VergroRerung des am Tausch beteiligten geographischen Raumes und der somit
groller werdenden Anzahl an Schulprogrammen, entstanden aber auch Probleme der
Archivierung sowie organisatorische und finanzielle Schwierigkeiten. Aber erst 1872 konnte
auf der in Dresden abgehaltenen Konferenz der deutschen Schulbeamten eine Ldsung
gefunden werden, wie die inzwischen entstandenen Massenanh&ufungen und die steigende
Kostenfrage aufgrund des Programmaustausches reguliert werden kann. Die amtliche
Verfligung vom 26. April 1875 wird auch als eine Art zweite Griindungsurkunde des
Programmwesens bezeichnet. Die 1875 einsetzende Reorganisation besagte:
,Die wissenschaftlichen Beigaben zu den vorgeschriebenen Schulnachrichten sind
kein Zwang mehr. Durch die Veroffentlichungen der Einrichtungen und Verhéaltnisse
der einzelnen Schulen in pédagogischen Zeitschriften (z.B. dem Padagogischen
Archiv) kann sich die Verbreitung der gedruckten Schulnachrichten auf Interessierte
und die betreffenden Behorden begrenzen.“103
Im Folgenden sollten die wissenschaftlichen Abhandlungen nur ausgetauscht werden, wenn es
hierfiir eine Nachfrage gab und des Weiteren sollte der Austausch nun (ber den Teubner-
Verlag in Leipzig erfolgen. Die fir Organisation und Verwaltung zustédndige
Verlagsbuchhandlung sorgte dafir, dass jedes Gymnasium, das am Austausch beteiligt war,
bis November den Titel der Abhandlung mitteilte, so dass der Verlag ein Verzeichnis zu den
Abhandlungen aufstellen konnte. Dieses Verzeichnis kam jeder Schule und des Weiteren den
Universitaten, Bibliotheken und Schulbehérden zu, so dass sie gewtinschte Abhandlungen
bestellen konnten. Seit 1876 wurde jedes Programm durch den Teubner-Verlag mit der so
genannten Teubner-Nummer beziehungsweise Programmnummer versehen, die fir
gewohnlich unten links auf dem Titelblatt erschien. ,,Die Nummer bewegte sich jéhrlich etwa
in einem hohen dreistelligen Bereich, woraus, mit Blick auf das Teubner’sche Zentralregister,
der Verteilungsgrad abzulesen war.“'% Der Teubner’schen Verlagsbuchhandlung kam somit
eine Kontrollfunktion nach, damit das Tauschsystem weiterhin bestehen konnte, aber trotz der
vielen Schulen Gbersichtlich blieb. ,,Zur Deckung der Kosten hat jede Schule, Universitdt und
Bibliothek, welche sich an dem Programmtausch beteiligt, einen jéhrlichen Beitrag von 9 M
an die Teubnersche Verlagshandlung zu zahlen.“!%> Die Gymnasien bestimmten also fortan
selbst, wie viele und welche Programme sie kauften. Zudem lag der Austausch der

Schulprogramme nun in privater Hand. ,,Auf diese Weise konnten die Kommunen von den

193 http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/hbo_set.htmlI?1d=420 (02.04.2013), S. 3.
1% Kirschbaum 2007, S. 47.
105 Rein (Hrsg.) 1908. S. 260.
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Druckkosten fiir die Programme entlastet werden.“'* Der Verlag Teubner organisierte den
Tausch in den Jahren von 1875 bis 1916.

3.2.2 Gegenwartige Bedeutung
Der Niedergang der Schulprogramme ist auf den Zeitraum der Weltkriege zu datieren. Bereits
im Jahr 1893, als die offentlichen Prifungen wegfielen, verloren die Programme als
Einladungsschrift an Bedeutung. Wahrend des Ersten Weltkrieges ist durch das Ministerium
die Verfassung der Schulprogramme aufgrund von Papierknappheit untersagt worden. Viele
Programme wurden als Verpackungsmaterial verwendet oder sind eingestampft worden.
Zudem durften &ltere Programmschriften einfach vernichtet werden. Zwar ist die Herausgabe
der Programme im Jahr 1920 durch die Amtsstelle fur Schulwesen wieder aufgenommen
worden, doch aufgrund des Rohstoffmangels wahrend des Zweiten Weltkrieges erfolgte
erneut die Einstellung des Programmwesens.**’

»Mit Erlass vom 10.04.1942 schlieBlich wurde angeordnet, ,,da8 von der Erstattung

der Jahresberichte der Hoheren Schulen wihrend des Krieges abgesehen wird. Mit

diesem Erlass fanden die preuBischen Schulprogramme ihr endgiiltiges Ende.«!%®
Durch die Zerstérung der Schulprogramme wéhrend der Kriegstage bestehen heute fiir einige
Gymnasien Licken in der Sammlung ihrer Programme. Aullerdem sind manche Ausgaben
aufgrund der kriegsbedingten Situationen in schlechten Zustand geraten, weil die Archive,
Bibliotheken oder andere Lagerungsorte bombardiert wurden beziehungsweise die Pflege der
Schulprogramme in dieser Zeit nicht erfillt werden konnte. Hinzu kommt, dass manche
Bibliotheken umgezogen sind, wobei einzelne Programme verloren gingen. Hierin kann auch
ein Grund gesehen werden, warum die Programme als schulhistorische Quellen fiir lange Zeit
vergessen worden sind. ,,In der Regel sind die Bestdnde aus den verschiedensten Griinden
lickenhaft. Zudem durften sich viele Schulen inzwischen von ihren Sammlungen getrennt
haben.«'® Ein weiterer Grund liegt darin, dass das Interesse an den Schulprogrammen bereits
vor den Weltkriegen zuriickging. Zwar gab es nach wie vor eine Vielzahl an Schulen, die
jahrlich ein Programm herausgaben und der Austausch bestand weiterhin, aber vor allem neue

Anstalten bedurften der Programme nicht mehr.

19 http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/hbo_set.htmlI?1d=70 (02.04.2013), S. 4.

197 yigl. http://bbf.dipf.de/pdf/AufsatzSchulprogramme.pdf (7.3.2013), S. 3.

1% Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fur die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 192.

199 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013), S.
182.


http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/hbo_set.html?Id=70
http://bbf.dipf.de/pdf/AufsatzSchulprogramme.pdf
http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf

48

Trotz der Situation zur Kriegszeit und obwohl ein zunehmendes Desinteresse bestand, ist es
erstaunlich, dass von vielen Schulen heute immer noch die Programme existieren und oft auch
in einem guten Zustand aufzufinden sind.

»Die  weltweit umfangreichste und vollstindigste Sammlung preuBischer
Schulprogramme/Jahresberichte in der Auskunftstelle bzw. Reichsstelle fir
Schulwesen erlitt zwar im Zweiten Weltkrieg Beschédigungen, konnte aber trotz
mehrfacher Bombentreffer gerettet werden. Sie gelangte nach einer Zwischenstation
(im Berliner P&dagogischen Zentrum, spéter Berliner Institut fur Lehrerfort- und -
weiterbildung, heute Landesinstitut fir Schule und Medien) in die Bibliothek fir
Bildungsgeschichtliche Forschung (BBF), wo sie sich seit 1997 befindet.***°
Aber auch die Schulprogramme der Schulen in Mecklenburg-Schwerin haben die Kriegsjahre
uberdauert, so dass heute immer noch die Programme von Wismar, Rostock, Parchim,
Schwerin oder anderen Stadten bestehen. Sie befinden sich in der Rostocker
Universitatsbibliothek oder in der Landesbibliothek in Schwerin; und auch die schon
erwédhnte Justus-Liebig Universitdt in Gielen verflgt Uber einige mecklenburgische

Programme.

Die heute noch bestehenden Schulprogramme besitzen nicht nur einen bedeutenden Wert,
weil es wahrend des letzten Jahrhunderts zu Verlusten gekommen ist und so die Anzahl der
Exemplare abgenommen hat, sondern weil sie eine Fundgrube flr ansonsten nur schwer
erfassbare Daten darstellen.
»30 mithsam den Verfassern, in diesem Falle den Direktoren, die Abfassung der
Schulnachrichten gewesen sein muf, fiur uns sind diese Angaben heute von
unschéatzbarem Wert, sind sie doch in vielen Féllen oft noch die einzigen erhaltenen
Quellen fiir die Geschichte des jeweiligen Gymnasiums.“**
Schulprogramme stellen primér Quellen dar, die Auskunft tber die Schulgeschichte geben.
Vor allem die Schulnachrichten berichten ber Aufbau, Organisation und Ablauf des
Schulalltages fruherer Zeiten und beinhalten behdrdliche Erlasse und schulspezifische
Verénderungen. Durch die angegebenen Lehrplane, welche zwar kurz, aber fir jedes
Unterrichtsfach und fur jede Klassenstufe spezifisch aufgelistet sind, leisten Schulprogramme
auch einen Beitrag zur Bildungsgeschichte. Ebenso konnen die wissenschaftlichen
Abhandlungen dazu gerechnet werden, da sie eine fachspezifische Auseinandersetzung der
Lehrer mit ihrem Unterrichtsbereich liefern, so dass sie auch einen Teil der Erwachsenbildung
ausmachen. Mit Hilfe der Schulprogramme kann somit die Realgestalt der Schule des 19.

Jahrhunderts erfasst, untersucht und ausgewertet werden.

10 http://bbf.dipf.de/pdf/AufsatzSchulprogramme.pdf (7.3.2013), S. 4.
1 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf (12.01.2013), S. 89.
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Schlief3lich sind Schulprogramme auch als enormer Reichtum historischer Informationen zu
sehen. Dies gilt im Besonderen fir die kleinen und mittleren Stadte Mecklenburgs, die oft nur
eine hohere Schule hatten. Im 19. Jahrhundert trug jede Schule, vor allem jedes Gymnasium
eine besondere Position in der Stadt. Es war diejenige Anstalt, die die Jugend der Stadt
bildete, so dass sie in Zukunft einem wirtschaftlichen, sozialen oder politischen Beitrag in der
Gesellschaft nachkommen konnte. Uber diese Jugend, das heiBt tber diese Personen,
beispielsweise der Stadt Rostock, geben die Schulprogramme ebenfalls Auskunft, wenn diese
die Heimat- und Religionszugehorigkeit, Abiturprifung, Schulentlassung und Antritt des
Studiums eines jungen Stadtbiirgers angeben. Auf diese Weise kdnnen Schulprogramme sogar
sozialgeschichtlich betrachtet werden. Vor allem aber sind Schulprogramme einer Stadt
wichtige Quellen fir die Lokalgeschichte, da sie prinzipiell tber Personen, GroRe und
Standort der Schule informieren. Diese Angaben wiederum reflektieren nicht nur die
Bedeutung der Einrichtung, sondern auch der Stadt beziehungsweise der Region. Gab es in
einer Stadt mehrere hohere Schulen, so ist dies bereits ein Hinweis auf die regionale

Bedeutung.

3.3 Literaturlage

Anhand des eingangs beschriebenen defizitdren Forschungsstandes erklart sich, dass die
Literaturlage fur Schulprogramme ebenso liuckenhaft wie exemplarisch ist. Hierbei muss
jedoch zwischen verschiedenen Bereichen des Themas unterschieden werden. Wahrend im
Allgemeinen eine sehr gute Literaturlage zum Thema Schule und ein mittlerweile guter, wenn
auch noch wenig umfassender Bestand an Literatur zum Bereich Schulprogramme existiert,
minimalisiert sich die vorhandene Literatur, je spezifischer die Programme beziehungsweise
je praziser die Regionen werden. Zwar ist dies ein natiirliches Phanomen hinsichtlich eines
jeden Themas, doch im Hinblick auf die Schulprogramme fallt es besonders auf, da es
regionale Schwerpunktsetzungen gibt.

Grundlegend fiir die allgemeine Arbeit mit Schulprogrammen ist das ,,Verzeichnis von
Programm-Abhandlungen deutscher, 6sterreichischer und schweizerischer Schulen der Jahre
1825-1918“ von Franz Kossler. Dieser gedruckten Form, die einen Uberblick tber die
wissenschaftlichen Abhandlungen der Programme gibt, wobei eine quantitativ relevante

Arbeit entstanden ist, liegt inzwischen eine Datenbank zugrunde. Diese wurde von Kdssler als
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«M2 7ur Zeit seines Ruhestandes aufgestellt

,Bibliographie und Katalog der Schulprogramme
und sie enthalt im Gegensatz zur geschriebenen Version weitere, neue Angaben.

Eine dhnliche Auflistung ist mit Rudolf Klumanns Werk ,,Systematisches Verzeichnis der
Abhandlungen*™® aus dem Jahr 1903 gegeben. KluBmann hat die Schulschriften
beziehungsweise die jeweiligen Abhandlungen der am Programmtausch beteiligten
Programme erfasst und entsprechend der fachlichen Thematik, tber die in der Abhandlung
geschrieben wurde, geordnet. So gibt es 13 verschiedene Bereiche, denen eine
wissenschaftliche Abhandlung zugeschrieben werden konnte. Diese Bereiche entsprechen
weitestgehend Wissenschaften, wie etwa Erziehung, Geschichte, Mathematik oder Theologie.
Als eines der wichtigsten, aber auch altesten Werke, wird die Arbeit von Richard Ullrich aus
dem Jahr 1908 beschrieben. Ziel seiner Schrift ,,Programmwesen und Programmbibliothek

«14 st es entsprechend

der hoheren Schulen in Deutschland, Osterreich und der Schweiz
seiner eigenen Aussage, zu einer besseren Beurteilung des Programmwesens beizutragen und
auch auf die Zweckmaligkeit dieser Schriften hinzuweisen. Somit besteht sein Werk zum
einen aus einer Programm-Bibliographie, in welcher er die Quellensammlung regional
darstellt sowie Uber Verfligungen und Verzeichnisse berichtet, und zum anderen aus seinen
Erlduterungen zum Programmwesen. Diese beinhalten Bestimmungen und Diskussionen
bezuglich der Programme und des Weiteren die ZweckmaRigkeit dieser Schriften. Bereits
Ullrich schéatzt die Bedeutung der Programme fir die Schulgeschichte als hoch ein und ist
sich tber den Umfang der Schriften im deutschsprachigen Raum bewusst, so dass er in seiner
Monographie eine radumliche und zeitliche Einordnung vornimmt. Seine Fragestellung zielt
darauf ab, wie die zahlreichen Sammlungen an Programmen fiir Leser nutzbar gemacht
werden konnen. Als dritten und letzten Punkt setzt sich Ullrich mit der Programmbibliothek
auseinander, welcher unter anderem die Katalogisierung, ein gegenwartig noch existierendes
Problem, erfasst. Trotz der Zeit der Herausgabe von Ullrichs Monographie zu Beginn des 20.
Jahrhunderts hat es an Aktualitit somit nicht eingebft.

Gegenwartig sind einige Titel auffindbar, die Schulprogramme als die vergessene
Publikationsform bezeichnen, wie Rudolf Jung™™ sie beispielsweise in seinem Aufsatz ,,Die
deutschen Schulprogramme. Erinnerungen an eine fast vergessene Publikationsform* nennt.
Dabei bezieht sich Jung bei seiner Suche nach einer Begriffsbestimmung auf altere Lexika,

um eine Definition zu finden, die der historischen Bedeutung gerecht wird und weist bereits

12 http://www.uni-giessen.de/ub/katalog/schulprog.html (12.01.2013).

13 KluRmann 1903.

"4 Ullrich 1908.
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hier auf die Unzuldnglichkeiten in der Literatur hin. Im zweiten Teil seines Aufsatzes erlautert
er den allgemeinen Aufbau der Programmschriften, wobei er regionale Besonderheiten nicht
ausspart und auf behdérdliche Erlasse und Verfigungen eingeht. Jung gelingt es zusétzlich,
seine Darstellung optisch durch die Abbildung von Programmausziigen aufzuwerten, so dass
der Leser eine Vorstellung vom literarischen Gegenstand erfahrt. Des Weiteren charakterisiert
er die einzelnen Teile der Schulnachrichten und erwéhnt auch die wissenschaftlichen
Abhandlungen. Im dritten Teil beschaftigt sich Jung schliellich mit dem bibliothekarischen
Umgang der Programme und beschreibt das archivarische Vorgehen im 19. Jahrhundert.
Schliel’lich beurteilt Jung die geringe Auseinandersetzung mit den Schriften als eine Art
Unkenntnis, wenn er sagt: ,,Das allgemeine Desinteresse an den Schulprogrammen,
zurtickzufuhren zweifellos auf die mangelnde Kenntnis der Abhandlungen, zeigt sich auch in
den nur sporadischen Untersuchungen zu dieser Publikationsform.“!® Da er anfangs den
schlechten Zugang zur Begrifflichkeit im Hinblick auf die lexikalischen Eintrége erlautert hat,
kann ihm Recht gegeben werden, wobei sich das Bild inzwischen, zumindest
regionalspezifisch, teilweise gedndert hat. So beendet er seine Ausfihrungen mit der
Erwartung, dass zukunftig die Schulprogramme (wieder) ins Blickfeld der Forschung riicken
sollten.
,Da sich in der vorliegenden Festschrift Beitrdge mit einzelnen Programmen befassen,
darf man hoffen, dal® diese inzwischen griindlich vergessene Publikationsform eines
Tages wieder mehr Beachtung findet. [...] Notig bleibt ... eine akribische Vorarbeit
Uber das Programmwesen der einzelnen Schulen. Es ware erfreulich, wenn dieser
Beitrag dazu einen Anstof8 geben wiirde.**’
Sowohl eine schwerpunktmalRige Darstellung wie auch eine detaillierte Auseinandersetzung
entsprechend den Programmrubriken finden sich in Markus Kirschbaums , Litteratura
Gymnasii“.118 Der promovierte Historiker hat sich bereits zur Studienzeit mit dem
Programmwesen beschaftigt. Im Rahmen der Anschaffung eines umfangreichen Bestandes an
Schulprogrammen aus dem Besitz des Gymnasiums an der Stadtmauer/Bad Kreuznach durch
die Rheinische Landesbibliothek erfolgte die Aufarbeitung dieses Neuerwerbs durch
Kirschbaum, so dass er sich mit der Bedeutung der preuischen Schulprogramme im 19.
Jahrhundert auseinandergesetzt hat. Kirschbaum weist nicht nur auf die verschiedenartigen
Bezeichnungen flr die Schulprogramme hin, er skizziert vorab auch ein Bild von Schule und
Gesellschaft zur Zeit des 19. Jahrhunderts. In den anschliefenden Hauptteilen seiner Arbeit

116 ahd.,S. 96.
117 ebd. S. 96.
18 Kirschbaum 2007.
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gibt er einen Uberblick zur Entwicklung des Programmwesens, ohne dabei nur eine
chronologische Abfolge zu leisten, und stellt die einzelnen Rubriken der Schulschriften dar.
Aufgrund der prézisen Beschreibung einzelner Programmabschnitte sowie der bildlichen
Einblicke ins Schul- und Programmwesen des 19. Jahrhunderts, bildet Kirschbaums Schrift
ein nutzliches und tiefgrundiges Arbeitsbuch.

Es zeichnet sich somit hinsichtlich der Literaturlage ein Bild ab, dass zeigt, dass
Schulprogramme nahezu am Ende ihrer Herausgabe, zu Beginn des 20. Jahrhunderts,
erforscht worden sind und dann erst wieder sporadisch seit den 1980er Jahren zum

Untersuchungsgegenstand wurden.

4. Schulschriften in Mecklenburg als Quellen schulhistorischer Forschung

4.1 Literaturlage

Mecklenburg

Hinsichtlich des Schulwesens in Mecklenburg ist zu erwéhnen, dass, trotz steigenden
Interesses, die Literaturlage noch deutliche Liicken aufweist. Vor allem mecklenburgische
Schulchroniken und Programmschriften sind fir das 19. Jahrhundert nicht ausreichend
ausgewertet worden.™® Doch aufgrund des Bemiihens der Gesellschaft fiir Schulgeschichte
Mecklenburgs und Vorpommerns e.V., die seit Anfang der 1990er Jahre durch ihre Mitglieder
versucht, verschiedene Forschungsfelder fur Mecklenburg-Schwerin, aber auch fur
Mecklenburg-Strelitz und Pommern, zu erschlielen, sind viele Themengebiete angegangen
worden. So wurde von Horst-Gosta Berling beispielsweise das Gebiet des
Knabenschulwesens in  Mecklenburg  bearbeitet, welches nahtlos  bis  zum
Landesgrundgesetzlichen Erbvergleich 1755 reicht und dann hier anschlie3t und bis zum
Zweiten Weltkrieg geht.*?® Ubersichtlich stellt Berling die Entwicklung des Gymnasiums
sowie die Realanstalten vor und illustriert diese mit entsprechenden Zeichnungen oder Fotos.
Zudem werden Zahlenangaben in Tabellen zusammengefasst und geben so zum Beispiel

einen Uberblick tiber Unterrichtsfacher oder sonstige Angaben.

119 ygl. Vélker 2000. S. 30/31.
120 Berling 1995.
Berling 2002.
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Ahnlich gestalten sich die Forschungsfelder von Dieter Dimcke. Er untersucht fir
Mecklenburg-Schwerin das stadtische Schulwesen im 19. Jahrhundert, konzentriert sich aber
auch auf das mecklenburgische Madchenschulwesen.*?*

Der Bereich der Lehrerseminare beziehungsweise der Etablierung einer qualifizierten
Lehrerbildung ist von Wolf-Gunther Voélker in verschiedenen Schriften darlegt worden. Dies
zeigt bereits der Titel seiner Dissertationsarbeit: Schulpolitische und padagogische Einfliisse
auf die Grindungs- und Konsolidierungsphasen der drei Entwicklungsetappen der
mecklenburgischen Volksschullehrerausbildung (Rostock 1989). Volker skizziert in mehreren
Schriften die Entwicklung der Lehrerausbildung von Seminaren zum Lehramtsstudium,
untersucht aber auch Schulprotokolle oder die Arbeit einzelner Schulpadagogen.*#

Zur Schulgeschichte Mecklenburgs und Vorpommerns ergeben sich insgesamt fur den
Zeitraum von 1955 bis 2000 Uber zehn Dissertationen. Es beziehen sich dabei zwar nicht alle
diese Forschungsarbeiten auf das 19. Jahrhundert, thematisch setzen sich aber die meisten der
Untersuchungen mit speziellen Schularten oder dem Berufsstand des Lehrers auseinander.'??
Spezifisch fur das mecklenburgische Schulwesen und detailliert hinsichtlich der
unterschiedlichen Stiadte und Schulen gestaltet sich das Werk ,,Die Organisation des hoheren

Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-Strelitz«'?*

von Gustav Juling. In der
Auseinandersetzung der Schulen beider Mecklenburgs beschreibt Juling interne
Schulstrukturen, die den Unterricht betreffen, wie etwa Prifungsmodalitdten oder Hohe des
Schulgeldes, wie auch externe Organisationen, wie zum Beispiel Schulverwaltung und
Lehrergehdlter. Dabei werden auch statistische Angaben, beispielsweise zu den
unterschiedlichen Schularten, in tabellarischer Form dargestellt. Allerdings ist das Werk
bereits im Jahr 1897 erschienen, was zwar den Wert der Inhalte nicht mindert, aber dennoch
keine Aktualitat aufweist.

Hinsichtlich der Literatur muss noch die ,,Geschichte der Volksschule Mecklenburg-

Schwerins*'®

von Hans Vol hervorgehoben werden. Hier wird das niedere VVolksschulwesen
detailliert in einzelnen zeitlichen Etappen seit der Reformation bis zum Ende des 109.

Jahrhunderts dargelegt, wobei Vof3 unterschiedliche Aspekte wie etwa Lehrplane,

121 Diimcke 1998.
Dumcke 1995.

22 \/glker 1996.

123 Schmidtbauer, Wolfgang: Zur Schulgeschichtsschreibung in Pommern und Mecklenburg zwischen 1890 und
dem Ersten Weltkrieg. In: Gesellschaft fiir Schulgeschichte Mecklenburgs und Vorpommerns e.V. (Hrsg.)
2000, S. 82/83.

124 Juling, Gustav: Die Organisation des héheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 199-208.

% \/oRR 1983.
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Schulbiicher oder Lehrberuf beleuchtet. Zwar ist das Werk bereits im Jahr 1893 geschrieben
worden, aber trotz oder gerade aufgrund der Zeit wird deutlich, welche Schwerpunkte in der
Schulgeschichte des 19. Jahrhunderts gesetzt worden sind.

Ahnlich verhalt es sich mit den zu Beginn des 20. Jahrhunderts vorgelegten
Schulgesetzeswerken von Wilhelm Evermann und Heinrich Wahls.*?® Dabei bearbeiten sie
Themen wie Schul- und Lehrerrecht. Evermann und Wahls fihren unter anderem
verschiedene Gesetze zu den Bereichen Verwaltung, Schulpflicht und Dienstverhaltnis
unterschiedlicher Schularten an.

Zu nennen sind auBlerdem die ,,Quellen und Schriften zur Bevolkerungsgeschichte
Norddeutschlands“**” von Franz ~Schubert. Seine Auflistung der  Abiturienten
mecklenburgischer Schulen des 19. Jahrhunderts bietet nicht nur eine gute
Vergleichsmdglichkeit von Schilernamen, sondern dient auch der Erfassung wichtiger Daten
der Schiiler, wie etwa Name, Alter, Herkunft und Berufswahl.

Es lasst sich insgesamt flir das Herzogtum Mecklenburg-Schwerin feststellen, dass vor allem
in den letzten 20 Jahren begonnen wurde, die Forschung voranzutreiben, so dass mittlerweile
verschiedene Bereiche aufgegriffen worden sind. Dennoch gibt es gerade auch flr
Mecklenburg-Schwerin noch immer Defizite, die beseitigt werden miissen. Somit ist fur den
Raum Mecklenburg die Literaturlage bisher als gering einzuschdtzen. Es bestehen
schulrelevante oder regionalspezifische Einzeldarstellungen; diese beschéftigen sich aber im
Allgemeinen nur mit einem bestimmten Teil des Schulwesens. Direkte Auseinandersetzungen
mit mecklenburgischen Schulprogrammen finden sich bisher nur partiell oder gar nicht.
Hinsichtlich der Analyse von Schulprogrammen Mecklenburgs ist jedoch die Dissertation von
Wolfgang Barthel zu erwahnen. Fiir seine Arbeit iiber ,,Schule in Mecklenburg-Strelitz<*?® hat
sich Barthel unter anderem mit speziellen Schulprogrammen beschéftigt, um das Schulwesen
in Friedland zu untersuchen. Dabei liegt der Schwerpunkt aber nicht auf der
Auseinandersetzung mit den Programmen, sondern vielmehr auf der Darstellung der
verschiedenen Schulen und den lokalen Unterschieden. Somit erfolgt eine
Geschichtsschreibung fur das Gymnasium in Friedland, welche durch eine Kurzbeschreibung
der hoheren Schulen in Neubrandenburg und Neustrelitz ergénzt wird. Die umfangreiche
Arbeit bietet eine detaillierte Beschreibung der hoheren und niederen Schulen der Region,
wobei — zu Recht — eine regionale Beschrankung fiir Mecklenburg-Strelitz besteht.

126 Eviermann / Wahls 1925.
127 Schubert 1994.
128 Barthel 2005.
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Hieraus folgt, dass eine analytische Auseinandersetzung der Schulprogramme, das heift eine
genaue Untersuchung der Inhalte dieser Publikationsform, fir den Raum Mecklenburg-

Schwerin noch fehlt.

Rostock

Es ist bereits angedeutet worden, dass die Literaturlage umso geringer ausféllt, je spezifischer
das Themengebiet ist. So verwundert es nicht, dass fur die Grof3e Stadtschule zu Rostock nur
sehr wenig Material vorhanden ist. Ein sehr wichtiges, da zeitlich umfassendes, aber dennoch
detailliertes Werk stellt Walther Neumanns ,,Die Grosse Stadtschule zu Rostock in 3%
Jahrhunderten**® dar. Wie bereits der Titel verrat, umfasst die Beschreibung des Rostocker
Schulalltages mehrere Jahrhunderte, wobei diese wiederum in einzelne Phasen eingeteilt wird.
Dabei berlcksichtigt Neumann, der 1930 als aktueller Rektor der GroRen Stadtschule
schreibt, unter anderem die Veranderungen der Schule unter dem jeweiligen Direktorium.
Daneben bestehen einige Abfassungen zur Stadtschule von Ernst Dopp,™*® welche am Ende
des 19. Jahrhunderts in den Beilagen der Rostocker Zeitung erschienen sind. Trotz der
Veroffentlichung als Artikel in der Zeitung gibt Dopp teils ausfihrliche Beschreibungen zu
Schulorganisation und Verwaltung sowie zum Unterrichtswesen der Grol3en Stadtschule.
SchlieBlich soll noch die Festschrift ,,425 Jahre Grofe Stadtschule Rostock“*! erwahnt
werden, welche zum Schuljubildum im Jahr 2005 von Olaf Wild herausgegeben wurde. Die
Festschrift enthalt verschiedene Geschichten zur Stadtschule, die die vielen Jahre des
Bestehens der Stadtschule durchstreifen. Dabei werden gemal dem Jubildum Erinnerungen
zur Schulzeit, zu Schulklassen oder historischen Zeiten der Schule wach gerufen.

4.2 Quellenlage
Allgemein
Teilweise sind die Schulprogramme auch heute noch entsprechend ihrem geographischen

Raum sortiert, so dass beispielsweise viele preuf3ische Schulschriften gegenwartig in Berlin

129 Neumann (Hrsg.) 1930.

30 Dopp, Ernst: Die Rostocker Stadtschule zu Ende des vorigen und zu Anfang dieses Jahrhunderts. In: Beilage
zur Rostocker Zeitung: Die Rostocker Stadtschule. Nr. 137/139/141. 23./25./26.03.1890, S. 1-3.

BLwild (Hrsg.) 2005.
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zu finden sind. Teilweise an der Staatsbibliothek zu Berlin — PreuBischer Kulturbesitz,
groftenteils aber an der Bibliothek fur Bildungsgeschichtliche Forschung.
»Etwa 13.500 Schulprogramme wurden 1968 vom Pé&dagogischen Zentrum
ubernommen und spéter durch Kauf um 1.500 Stiick auf den derzeitigen Bestand von
15.000 abgerundet. Es handelt sich um deutsche Schulprogramme aus der 2. Halfte
des 19. Jahrhunderts (bis spatestens 1915) mit dem Schwerpunkt Preuf’en. Die
Aufstellung erfolgt nach dem Alphabet der Orte, innerhalb der Orte nach Jahren. Die
Sammlung ist der Benutzung zugénglich, mit ihrer Aufnahme in den Online-Katalog
wird begonnen.“**?
Fur die Programme Mecklenburgs gibt es keinen derart zentralen Archivierungsort.
Zahlreiche Schriften vieler Stadte sind zwar in der Universitétsbibliothek Rostock einzusehen,
aber daneben finden sich auch Schulprogramme in der Landesbibliothek Schwerin, in
Stadtarchiven oder vereinzelt sogar in Universitatshibliotheken anderer Bundeslander, wie
zum Beispiel in GieRen.
Dennoch war hinsichtlich der mecklenburgischen Quellenlage schnell erkennbar, dass der
Bestand an Schulprogrammen, der umliegend existiert, relativ gut erhalten und zuganglich ist.
In den Archiven und Bibliotheken des Landes Mecklenburg-Vorpommern, aber auch
Uberregional bestehen zahlreiche Programmschriften des 19. Jahrhunderts, die verwendbar
sind und nur bedingt Schéden aufweisen. Die benutzten Programme waren, abgesehen von
den Spuren der Zeit, alle fur die Verwendung geeignet. Somit stellte die Qualitat der
Schulprogramme kein Problem fiir die Quellenforschung dar. Stattdessen zeigte sich leider,
dass einzelne Bestande Liicken aufwiesen, so dass zwar eine Analyse durchaus méglich war,
aber teilweise zeitlich eingeschréankt wurde.
Die Universitatsbibliothek Rostock und die Landesbibliothek Schwerin verfligen tber ein
quantitativ und qualitativ bedeutsames Archiv an mecklenburgischen Schulprogrammen des
19. Jahrhunderts. Trotz diverser Ereignisse, die einen Verlust der Schulprogramme
verursachen konnten, wie beispielsweise Umzug, Brand oder Krieg, zeigt sich heute ein
relativ stabiler Bestand der Programme in beiden Bibliotheken. Auffallend ist jedoch, dass fur
Mecklenburg-Strelitz im Allgemeinen altere Programme, das heif3t vom 18. oder friihen 19.
Jahrhundert, bestehen, wahrend dies fir Mecklenburg-Schwerin nicht die Regel ist. Die noch
erhaltenen Programme der Schulen in Mecklenburg-Schwerin, welche zahlenmaRig dreimal
so viele darstellen wie die Mecklenburg-Strelitzer Programme, sind oft erst auf die zweite

Hélfte des 19. Jahrhunderts zu datieren. VVon lediglich fiinf der zwdlIf Stadte, namlich von

132 http://www.ub.fu-berlin.de/service/info-bereich/sammelprofil/sonderbestand.html (04.03.2013)
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Gustrow, Parchim, Rostock, Schwerin und Wismar, sind heute noch Schulprogramme aus
dem 18. Jahrhundert archiviert.

Die Universitatsbibliothek Rostock verfligt Uber einen umfangreichen Bestand an
Schulprogrammen sowohl von Mecklenburg-Schwerin wie auch von Mecklenburg-Strelitz,
wobei die einzelnen Bestadnde hinsichtlich der Jahrgange nicht immer vollstandig sind. Es
existieren beispielsweise Schulprogramme zu den hoheren Schulen der Stadte Gustrow,
Neustrelitz, Rostock, Schwerin, Parchim oder Neubrandenburg. Dar(ber hinaus bestehen auch
Sammlungen von auBermecklenburgischen Schulprogrammen aus Fulda, Berlin, Dresden,
Stettin, Stralsund, Greifswald, Basel, Bremen, Libeck, Hamburg oder Tilsit. Dabei fallt auf,
dass ein GroRteil des Bestandes von Schulen norddeutscher Stadte ist, des Weiteren aber auch
Schulprogramme entfernter Orte in Rostock vorhanden sind. AuBerdem umfassen diese
Programme nicht alle den Zeitraum, der fiir die Untersuchung der Rostocker Schulprogramme
relevant ist. Fur das Gymnasium in Stade bestehen so zum Beispiel Programme aus dem 17.
und 18., fur Greifswald aus dem 18. Jahrhundert.

Die Bestande in der Landesbibliothek Schwerin decken sich teilweise mit Programmen in der
Universitatsbibliothek, teilweise existieren hier aber auch weitere Sammlungen. So gibt es
ebenfalls Programme zu Gustrow, Neustrelitz, Rostock, Schwerin, Parchim und
Neubrandenburg sowie zu Berlin, Dresden, Stettin, Stralsund, Greifswald und Lubeck.

AuRerdem verfugt die Landesbibliothek tber Bestande weiterer, zum Teil entfernterer, Stadte.

Rostock

Grundlage fir die Forschung dieser Arbeit waren die gedruckten Schulprogramme der Grof3en
Stadtschule zu Rostock, welche in der Universititsbibliothek Rostock vorliegen. Die
Schulprogramme der GrofRen Stadtschule bestehen fiir das 19. Jahrhundert entsprechend der
Mecklenburgischen Periodica’®® fir die Jahre von 1817 bis 1916. Diese sind in der
Universitatsbibliothek Rostock, deren Bestand fir diese Arbeit hauptsdachlich verwendet
wurde, in sieben Bande zusammengefasst, wobei sich folgende Einteilung ergibt:

Band 1 (1817-1828)
Band 2 (1829-1841)
Band 3 (1842-1860)
Band 4 (1861-1880)
Band 5 (1881-1900)
Band 6 (1901-1912)
Band 7 (1913-1916)

133 ygl. Versffentlichungen der Universitatsbibliothek Rostock 1981, S. 98.
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Hierbei ist jedoch anzumerken, dass der Bestand der Rostocker Universitatsbibliothek
inzwischen Licken aufweist, da die fir diese Arbeit bendtigten Bande 1 und 5 gegenwartig
nicht vorliegen. Die ersten Rostocker Schulprogramme des 19. Jahrhunderts, die in Band 1
enthalten sein mdissten, sind bereits in der Mecklenburgischen Periodica fur die
Universitatsbibliothek Rostock bezuglich der Jahre 1818, 1820 und 1822-1828 als nicht
vorhanden eingetragen. Fur die frihere Wissenschaftliche Allgemeinbibliothek Schwerin
werden die gesamten Jahrgange des ersten Bandes gar nicht angegeben. Auch die Periodica
aus Mecklenburg-Vorpommern, welche Mitte der 1990er Jahre herausgegeben worden ist,
weist die Jahre des ersten Bandes gar nicht auf. Hierfir muss moglicherweise berlicksichtigt
werden, dass erst mit der Reorganisation der Grol3en Stadtschule im Jahr 1828 die Etablierung
des Schularchivs und somit die Archivierung der Schulprogramme erfolgte, so dass
gegebenenfalls keine sorgsame Aufbewahrung stattfand. AuRerdem erfolgte Mitte der 1820er
Jahre die Verpflichtung zur regelméfiigen Herausgabe von Schulprogrammen, welche
zundchst in PreuRRen und schlieBlich auch allgemein durchgesetzt wurde.
,Dem auch an anderen Orten mehr oder weniger zufalligen Erscheinen der Programme
machten die Verordnungen und Erlasse der deutschen Lénder in den zwanziger Jahren
des 19. Jahrhunderts ein Ende. VVorangegangen war dabei PreuRen mit dem Erlal? vom
23.8.1824 1%
Somit wird angenommen, dass der Verlust der ersten Rostocker Programme bereits seit dem
19. Jahrhundert besteht. Fir die vorliegende Untersuchung ergibt sich hieraus aber nur ein
minimales Problem, denn die fir die Arbeit verwendeten Schulprogramme sollen der Existenz
des Rostocker Gymnasiums entsprechen, welches erst 1828 errichtet wurde, so dass die
Verwendung der Quellen ab diesem Zeitraum, also dem zweiten Band, gendigt.
Des Weiteren ist aber auch Band 5 nicht in der Rostocker Universitatsbibliothek vorhanden,
der die Jahre von 1881 bis 1900 enthalt. In der Mecklenburgischen Periodica ist das Fehlen
dieser Jahrgange noch nicht eingetragen, so dass das Verschwinden erst in den letzten drei
Jahrzehnten aufgetreten sein muss. Nach eigener Recherche und Auseinandersetzung mit dem
Rostocker Archiv besteht die Annahme, dass dieser Band seit Sommer 2011 in Folge einer
Ausstellung nicht mehr vorhanden ist.
Das Fehlen der beiden Bande in der Universitatsbibliothek stellt nicht nur einen ltickenhaften
Bestand dar, sondern behindert auch die Forschung an den Rostocker Schulprogrammen, so
dass deshalb geklart werden muss, ob die beiden genannten Bénde nun zum Bestand anderer

Archive gehoren beziehungsweise diese parallel existieren. Bei einer derartigen Recherche hat

134 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf (12.01.2013), S. 87.
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sich ergeben, dass das Stadtarchiv Rostock nicht nur Gber die bereits bestehenden, sondern
auch ber die fehlenden Exemplare und zusétzlich tber Schulschriften des 20. Jahrhunderts
verfiigt. AulRerdem bestehen teilweise sogar mehrfach Schulprogramme desselben Jahrgangs.
Die virtuelle Recherche ergibt unter anderem die folgende Einteilungen der Programme:
1828-1855, 1856-1890, 1891-1916. Im Stadtarchiv liegen die Programme als Einzelhefte vor,
werden aber in Mappen zusammen abgefasst archiviert. Die Hefte weisen eine hohe Qualitat
auf, so dass eine Bearbeitung problemlos maoglich ist. Flr die Analyse der Rostocker wie auch
der anderen Schulprogramme wurden zundchst eine allgemeine Sichtung aller Programme
und dann eine detaillierte Auseinandersetzung mit speziellen Jahrgdngen vorgenommen,

welche in Anhang 111 genau aufgelistet sind.

Parchim

Es ist bereits erwédhnt worden, dass die Universitatshibliothek Rostock nicht nur die
Schulprogramme der Grof3en Stadtschule zu Rostock im Bestand hat, sondern daruber hinaus
auch Uber Quellen weiterer Schulen verfugt. Hierzu gehdéren unter anderem auch die
Schulprogramme fur das Friedrich-Franz-Gymnasium zu Parchim. Diese liegen ebenfalls in
Form mehrerer Bande vor, wobei die Gestaltung eine andere ist. Die Untersuchung der
Parchimer Programme im Vergleich zu den Rostockern gestaltet sich im Hinblick auf das
Quellenmaterial problemlos, denn bezuglich Parchim sind die Schulprogramme desselben
Zeitraumes verfugbar und lesbar, die bereits fur Rostock verwendet wurden, so dass ein
nahezu zeitparalleler Vergleich mdglich ist. Die zur Untersuchung verwendeten Quellen
umfassen die Jahre von 1828 bis 1880, wobei nur einzelne Jahrgénge (1829-1832, 1858,
1860, 1863, 1870) nicht vorliegen. Somit bestehen fiir Parchim die Programme desselben
Zeitraumes wie fiir Rostock. Die Parchimer Schulschriften der angegebenen Zeit sind in

insgesamt vier Banden vorliegend, die wie folgt zusammengefasst wurden:

Band 1 (1828-1841)
Band 2 (1842-1850)
Band 3 (1851-1865)
Band 4 (1866-1880)
Band 5 (1881-1900)
Band 6 (1901-1915)
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Weisen die Bande auch eine unterschiedliche Form, das heil3t verschiedene Formate und
Zusammensetzungen auf, so sind die Parchimer Programme in einem ebenso guten Zustand

erhalten wie die Rostocker Schriften.

Kolberg
Fur die vergleichende Untersuchung der Schulprogramme von Kolberg konnten eine Reihe

von Programmen gewonnen werden. Es sind insgesamt sechzehn Jahresberichte genutzt
worden. Die verwendeten Quellen weisen nahezu einen Zweijahresabstand zueinander auf,
wobei die Programme der Jahre zwischen 1859 und 1881 den Hauptuntersuchungsgegenstand
darstellen. Dabei ist aber anzumerken, dass sich die Analyse auf das Domgymnasium bezieht,
welches erst 1858 offiziell gegriindet wurde, so dass auch die Programme erst ab diesem
Zeitraum untersucht werden. Die Analyse der Kolberger Quellen umfasst somit einen
Zeitraum von zirka zwanzig Jahren. Die Beschaffung der Quellen hat gezeigt, dass
gegenwartig Programme aus Kolberg an verschiedenen Orten archiviert werden. Hauptsitz fir
die preuBischen Schulschriften und somit auch fiir die aus Kolberg ist Berlin. Hier ist zum
einen die Bibliothek fur Bildungsgeschichtliche Forschung Berlin zu nennen, welche
Jahresberichte des Domgymnasiums und der Realschule, aber auch der Oberschule fir
Médchen in Kolberg verwaltet. Die zweite Anlaufstelle ist die Staatsbibliothek zu Berlin —
PreuRischer Kulturbesitz, wo neben den Programmen fiir Kolberg auch Berichte von weiteren
Gymnasien Pommerns zu finden sind. Frihe Jahrgange Kolbergs, bis in die 1860er Jahre
hinein, sind dabei temporér sortiert, so dass sich in den entsprechenden Banden auch
Schulschriften von zum Beispiel Greifswald, Demmin, Putbus oder Stettin befinden. Die
spateren Programme hingegen sind lokal zusammengefasst, das heift, dass verschiedene
Jahrgange Kolbergs in einem Band eingereiht sind. Daruiber hinaus zeigt sich aber, dass auch
weitere Bibliotheken Schulprogramme aus Kolberg besitzen. Dazu gehéren unter anderem die
Universitatsbibliotheken Miinster, Greifswald, Dusseldorf, Leipzig, und Tiibingen sowie die
Staats- und Landesbibliotheken Dresden, Halle, Stuttgart und Minchen. Der Grund hierfir ist
im Schulamtsbereich zu suchen. Zum Koniglichen Provinzial-Schulkollegium Pommern
gehorte ein territorial groRes Gebiet, das von Stralsund bis Koslin und im Siden bis nach
Stargard reichte. Hieraus erklart sich, warum die Schulschriften Pommerns im gesamten
Territorium beziehungsweise sogar im friiheren preuBischen Gebiet verteilt sind. Externe
Stadte haben die Programme aufgrund des erfolgten Programmtausches noch im Bestand oder

durch Ankauf erworben. Die vorliegenden Quellen, welche weitestgehend aus Berlin
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beziehungsweise Minster sind, liegen in gedruckter Form vor und sind gut erhalten. Ob
eventuell einzelne Seiten gefarbt oder briichig sind, kann nicht gesagt werden, da fir diese
Arbeit fast nur Kopien der Kolberger Schulprogramme vorlagen. Wenige Jahrgange, die als

Band vorlagen, weisen keine derartigen Mangel auf.

4.3 Analyseaspekte

Fur die Analyse der Schulprogramme beziehungsweise der Schulnachrichten der GrofRen
Stadtschule zu Rostock sowie der Programme der anderen beiden Gymnasien sind zweli
Aspekte von Bedeutung. Zum einen ist es, vor allem im Hinblick auf die Struktur der
Rostocker Programme, sinnvoll, diese mit dem bereits beschriebenen allgemeinen Aufbau
von Schulprogrammen des 19. Jahrhunderts zu vergleichen. So kann untersucht werden, ob
die Schulprogramme der GroRen Stadtschule den vorgegebenen Kriterien fir
Schulprogramme entsprachen oder ob diese Anderungen oder Besonderheiten beinhalten.
Diese allgemeine vorgegebene Norm fur Schulprogramme entspricht in verkirzter Form dem
folgenden Aufbau:

l. Allgemeine Lehrverfassung

. Verfugung der vorgesetzten Behdrden
I1l.  Schulchronik

IV.  Statistische Mitteilungen

V. Sammlungen von Lehrmitteln
VI.  Stiftungen und Unterstiitzungen der Schiler
VII.  Mitteilungen an Schiiler und Eltern

Die detaillierte Beschreibung der sechs Rubriken ist bereits im vorigen Kapitel dargelegt
worden. Diese Auflistung wird als Orientierung fiir die strukturelle Analyse der Rostocker
Programme dienen. Aufbau und Form der Programme der Grof3en Stadtschule stehen also im
Vergleich zur allgemeinen Norm.

Zum anderen werden die Kriterien fur die inhaltliche Analyse aufgestellt. Diese ergeben sich
aus den Programmen selbst, da entsprechend der Hermeneutik der zu untersuchende Text die
Grundlage fiir die Analyse bildet. Hieraus ergeben sich folgende Analyseaspekte.

Zunachst ist es von Bedeutung, die GroRe Stadtschule im Hinblick auf den Schwerpunkt der
Anstalt, den Unterricht, zu untersuchen. Somit stellt der Lehrplan der GrolRen Stadtschule
einen wichtigen Untersuchungsaspekt dar. Das bedeutet, dass sowohl aufgezeigt wird, welche
Unterrichtsfacher Gberhaupt im 19. Jahrhundert in Rostock unterrichtet worden sind als auch

der Stundenumfang, der jedem Fach zugesprochen wurde. Des Weiteren soll der Lehrplan
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Auskunft Gber die Themenkomplexe, die in den einzelnen Fachern gelehrt wurden, geben.
Aullerdem kann an dieser Stelle beobachtet werden, welche Féacher im Laufe des Jahrhunderts
neu eingefihrt worden sind und ob fachliche Gegebenheiten, wie beispielsweise
Anschauungsobjekte oder eine Turnhalle, bestanden. Es muss jedoch angemerkt werden, dass
aufgrund des Umfangs dieser Arbeit nicht alle Unterrichtsfacher hinsichtlich ihres Lehrplanes
detailliert untersucht werden konnen, so dass eine Auswahl getroffen werden muss.
Hinsichtlich des Schwerpunktes dieser Arbeit, das Rostocker Gymnasium, ergeben sich zwei
weitere Analyseaspekte. Zum einen sind die Abiturpriifungen am Schuljahresende von
Interesse, da sie den Abgang von der Schule bestatigen sollen. In welchen Unterrichtsfachern
sind die Schiler gepruft worden? Wie gestalteten sich die Prufungen in den einzelnen
Fachern? Uber welchen Zeitraum zogen sich diese Priifungen hin? Derartige Fragen sollen
beziglich der Prufungsmodi beantwortet werden. Da die Prufungen an der Grolden
Stadtschule zu Rostock im 19. Jahrhundert als vergleichsweise schwer galten, tragen sie
ohnehin einen besonderen Wert hinsichtlich des mecklenburgischen Schulwesens. Zum
anderen war mit dem Abgang von der Prima oftmals gleichzeitig der Zugang zur Universitat
verbunden. Hierbei interessiert besonders, wer zur Universitat ging und wie viele zukinftige
Studenten es gab. Die Schulprogramme konnten dabei Uber Alter und Herkunft der
Abiturienten Auskunft geben und auch dartber berichten, welche Art von Studium die
Schler aufnehmen wollten.

Hinsichtlich der Entwicklung des Schullebens an der GroRRen Stadtschule stellen die so
genannten Verordnungen eine besonders wichtige Rubrik dar. Sie beinhalten die neuen
schulischen Gesetze, die von den Behorden beziehungsweise dem Direktor selbst verordnet
wurden, um am Gymnasium Veranderungen einzufiihren. Dazu gehéren fundamentale
Festlegungen, wie etwa die Schulordnung oder auch vereinzelte Neuerungen, die oft als
Direktorialverordnungen oder als amtliche Bestimmungen auftraten.

Schlief3lich ist bekannt, dass die Schulprogramme Uber die Rubrik Chronik beziehungsweise
statistische Nachrichten verfugen. Bei der Analyse der Chronik der Rostocker Grofien
Stadtschule ist zu erwarten, dass Uber die jahrlichen Verdnderungen informiert wird. Dazu
konnen beispielsweise personale Verdnderungen oder Erweiterungen der Lehrmittel zahlen.
Die statistischen Nachrichten sollen dartiber informieren, tber wie viele Schuler die Schule
verfiigte. Oder ob es auch Schiler gab, die keine Rostocker waren, aber trotzdem das hiesige
Gymnasium besuchten. Welche Lehrer unterrichteten hier und wie lange Ubten sie ihre
Tatigkeit aus? Durch die Beantwortung dieser oder ahnlicher Fragen koénnen vor allem

Kenntnisse Uber das Leben an der Anstalt gewonnen werden. In jedem Fall ist zu erwarten,
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dass eine chronologische Untersuchung dieser Rubriken die Entwicklungen der GrolRen
Stadtschule aufzeigt.

Es soll an dieser Stelle darauf hingewiesen werden, dass bei der Analyse der Programme
bezliglich der eben angefiihrten Aspekte die Reihenfolge wie folgt lauten wird: Struktur der
Programme, Lehrplan, Statistik, Prifungen, Verordnungen und Chronik. Diese Abfolge ergibt
sich aus den Inhalten und bestimmten Berthrungspunkten zwischen den Rubriken. Die
wissenschaftlichen Abhandlungen bleiben bei der Untersuchung nahezu unbercksichtigt, da
sie zum einen nicht den Inhalt dieser Arbeit ausmachen und zum anderen, da sie zur

fachgebundenen, aber nicht pddagogischen Auseinandersetzung fuhren wiirden.

5. Zur Geschichte des deutschen Schulwesens im 19. Jahrhundert

Das 19. Jahrhundert lasst sich bildungspolitisch nicht einfach als Fortsetzung der
vorangegangenen Jahrhunderte betrachten, in denen die Herausbildung eines strukturierten
Schulwesens und die Etablierung der P&dagogik als Wissenschaft gefordert worden sind. Es
ist vielmehr ein politisch gepréagtes Jahrhundert, das schulpolitische Konsequenzen nach sich
zog. Politisch-6konomische Entwicklungen wie die Industrialisierung, das Erstarken der
Nationalstaaten und das Entstehen neuer sozialer Bewegungen kennzeichneten die Zeit und
pragten die Gesellschaft. Der deutsche Nationalstaat wurde erst im letzten Drittel des
Jahrhunderts gegriindet, nachdem eine Vielzahl deutscher Staaten bestanden hatte.*> Als
Folge dieser Veranderungen erfuhr das Schulwesen im 19. Jahrhundert einen Strukturwandel,
der sich sowohl auf inhaltliche wie auch auf formale Aspekte des Bildungssystems auswirkte.

,»Mit dem quantitativen Ausbau des Schulwesens, der Verfachlichung des Unterrichts
und der wachsenden Professionalisierung des Lehrpersonals geht seit dem Ubergang
zum 19. Jahrhundert jedoch prinzipiell eine in der Geschichte einzigartige Verdichtung
des gesellschaftlich institutionalisierten Lehr- und Lernpotentials einher, die dem
Anspruch nach einer Revolutionierung ihrer Gberkommenen Kulturen und sozialen
Reproduktionsformen gleichkommt.«**

In diesem Sinn kann von einer Expansion der deutschen Schulen gesprochen werden, da sich
ein flachendeckend differenziertes Schulwesen entwickelte. Zu Beginn des 19. Jahrhunderts
existierten in den deutschen Landern nur etwa 100 hoéhere Schulen mit 23.000 Schilern,

35 ygl. Protz / Z6lIner 2010, S. 133.
13 Harney / Kriiger 1997, S. 184.
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wahrend sich die Anzahl der Schulen bis 1870 fast vervierfacht hat und die Zahl der Schuler
auf 98.256 angewachsen ist. Im ersten Drittel des Jahrhunderts gab es ca. 1,4 Millionen
Schiiler an niederen Schulen, wahrend sich diese Zahl bis 1878 verdreifachte.**’ Dieser
enorme Zuwachs an Schilern ist mit der Einfuhrung der allgemeinen Schulpflicht durch das
General-Landschulreglement von 1763 und der schliellich durch den Staat kontrollierten
Umsetzung im 19. Jahrhundert zu erkldaren. Die genannten Zahlen sind als positiv zu
bewerten, da das deutsche Kaiserreich im Vergleich zum européischen Ausland, etwa
Osterreich (62%), den Niederlanden (68%) oder Italien (37%), trotz Kinderarbeit oder
unregelmaBigen Schulbesuchen eine Beschulungsquote von 74% (1870-1910) aufweist.
Aufgrund der friihzeitigen Durchsetzung des Schulbesuchs aller unterrichtspflichtigen Kinder
im Kaiserreich im Vergleich mit anderen L&ndern Europas zu dieser Zeit kann diese
Realisierung als ein Modernisierungsfortschritt betrachtet werden. Der Erfolg der
Bildungspolitik ist an dieser Stelle somit messbar geworden, vor allem, da auch eine
zunehmende Dauer der Beschulung zu verzeichnen ist.

Hieraus ergibt sich eine ebenfalls positive Bewertung der Alphabetenzahl im Kaiserreich im
Vergleich zum Ausland.

,Bereits die einzige umfassende Untersuchung iiber die Lese- und Schreibkenntnisse
der Bevolkerung anlaBlich der Volkszéhlung aus dem Jahr 1871 belegt einen
Alphabetisierungsgrad von knapp 87%, der jedoch provinziell und regional (in
WestpreufRen und Posen ca. 60%; im Rheinland und in Brandenburg dagegen 91 und
97%) betrachtlich variierte.“*®
Frankreich dagegen weist im Jahr 1870 noch eine Analphabetenrate von 27,15% der
mannlichen und 33,81% der weiblichen Bevélkerung auf.*
Im Hinblick auf die Forschung wird deutlich, dass das preuBische Schulwesen im 19.
Jahrhundert sowohl qualitativ wie auch quantitativ untersucht worden ist und aufgrund der
Modernisierungstendenzen, wie zum Beispiel der Alphabetisierung, als positiv bewertet wird.
Jedoch muss einschrankend hinzugefligt werden, dass die Zahlen nicht in jedem Fall die
Realitdt widerspiegeln. Schule war nach wie vor eine Institution fur die
Bevolkerungsgruppen, die es sich leisten konnten — sowohl finanziell als auch temporér —
ihren Kindern den Schulbesuch zu gewdahren. Die im 19. Jahrhundert einsetzende
Industrialisierung bedeutete auch, dass die Kinder von Arbeiterfamilien Tatigkeiten

annehmen mussten, um die Familie finanziell zu unterstiitzen. Selbst falls dies nicht

37 ygl. Bohme / Tenorth 1990, S. 155.
138 Kuhlemann, Frank-Michael: Niedere Schulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 193.
139 ygl. Bohme / Tenorth 1990, S. 159.
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notwendig war, so kam den alteren Kindern oftmals die Aufgabe zu, sich um die jiingeren
Geschwister und um den Haushalt zu kimmern. Ein &hnliches Bild zeigt sich bei der
Betrachtung der Regionen Stadt und Land. SchlieBlich ,,...kann auch gegen Ende des 19.
Jahrhunderts von einem tatsdchlichen Abbau des Stadt-Land-Gefédlles und damit der
signifikant unterschiedlichen Schulverhaltnisse im Bereich der Pflichtschulen noch keine
Rede sein.“'*® Der Schulbesuch auf dem Land war stets den Aufgaben der Landwirtschaft
angepasst, so dass die Kinder in den Dérfern die Schule oftmals nur im Winter regelméaRig
besuchen konnten.

Diesen Kindern wurde somit nicht nur eine Schulbildung vorenthalten oder nur partiell erfullt,
sondern auch der Zugang zu qualifizierten Berufen verwehrt. Schliel3lich bedeutete schulische
Bildung nicht nur, die Grundlagen fir einen Beruf zu schaffen, sondern auch ein
entsprechendes Zertifikat zu erwerben, um berechtigt zu sein, diesen Beruf erlernen zu durfen.
Das moderne Schulwesen, das sich im 19. Jahrhunderts entwickelte, ist zun&chst als duales
Schulwesen zu betrachten. Zwar gab es verschiedene Schularten, welche durch die Politik
stets strukturelle Veranderungen erfuhren, aber prinzipiell bestand das System aus den
niederen und den hoéheren Schulen. Wahrend die niederen Schulen der Vermittlung von
universellem Wissen dienten, kamen die hoheren Schulen vor allem einem politischen Ziel
nach:

,»Nur scheinbar an dem Modell der Universalisierung von Wissen orientiert, folgten
die hoheren Schulen de facto einem eingegrenzten, historisch-philologisch gepréagten
Facherkanon, dem als schichtspezifisches Sonderwissen der akademischen Eliten
deutliche soziale Abgrenzungsfunktionen zukamen.«'**
Der Schulabschluss, welcher sozialpolitisch bestimmt wurde, legte somit eindeutig die spétere
Position im Berufsleben fest.
Im Laufe des Jahrhunderts kam es jedoch zur Etablierung des mittleren Schulwesens, wobei
die Realanstalten lange um ihre Anerkennung beziehungsweise Berechtigung kémpfen
mussten.

»In dieser Zeit wurde eine deutliche Dreigliederung der Schiiler in Bezug auf die
schulischen Interessen deutlich: die Elementarschiller der Birgerschule, die
eigentlichen Gymnasiasten mit dem Ziel eines spéteren Studiums und die Schiler, die
eine Ausbildung im Sinne der spiteren mittleren Reife anstrebten.«*?

Dieses dreigliedrige Schulwesen sowie das Universitatswesen des 19. Jahrhunderts soll im

Folgenden kurz beschrieben werden, damit deutlich wird, worin die Unterschiede lagen.

Y0 Harney / Kriiger 1997, S. 196.
141 ahd., S. 185.
142 Barthel 2005, S. 56.
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5.1 Das niedere Schulwesen

Fur die Entwicklung des niederen Schulwesens im 19. Jahrhundert sind sowohl quantitative
wie auch qualitative Veradnderungen charakteristisch. Das starke Anwachsen der Bevdlkerung
und die veranderten Lebensumstande aufgrund der Industrialisierung wirkten sich vor allem
auf das niedere Schulwesen aus, da die Masse der Heranwachsenden aus dem
Industrieproletariat stammte und selten eine weiterfiihrende Schule besuchte.

Das niedere Schulwesen wurde als eine national gepragte Elementarschule realisiert.
Entsprechend den Zielen von Wilhelm von Humboldt, der in den Jahren 1809/10 im
preuBischen Innenministerium Leiter der Sektion Kultus und Unterricht war, und seinem
Mitarbeiter Johann Wilhelm Sivern, war fur die Elementarschule vor allem kennzeichnend,
dass sie alle Stande integrieren sollte und die erste Stufe der allgemeinen Menschenbildung
darstellte.

»Der Begriff ,Elementarunterricht hat in Humbo[l]dts Schulplénen einen vdllig
neuen Sinn bekommen. Dieser sollte nicht langer die Schule fir die Kinder des armen
Volkes sein, das nur mit einigem elementaren Wissen von der Religion und allenfalls
einigen Kenntnissen des burgerlichen Lebens auszustatten war, sondern der
Schulunterricht, in der die Grundlagen der menschlichen Bildung fiir alle Kinder im
gleichen Sinne zu legen waren.“**
Aufgrund dieses angestrebten Ziels wurde gleichermaBen der von Friedrich Eberhard
Rochnow und Johann Heinrich Pestalozzi eingefuhrter Begriff Volksschule verwendet. Die
Volks- beziehungsweise Elementarschule unterschied sich von anderen Schularten vor allem
in drei Kriterien: Im Gegensatz zum Gymnasium oder spédter auch zu den Realanstalten
konnten die Schuler der Volksschule keine Berechtigungen, etwa im Militarwesen, erlangen.
Des Weiteren diente das niedere Schulwesen dazu, dass alle Kinder der Schulpflicht
nachkommen sollten, bei der sie allgemeines Wissen in Vorbereitung auf einen Beruf
erwarben. Schliellich ist noch der allgemeinbildende Lehrplan der Volksschule zu erwéhnen,
der mit der Einfuhrung des Lehramtes an niederen Schulen im Jahr 1820 von den
seminaristisch gepragten Lehrkréften entsprechend umgesetzt worden ist.

,Neben diesen ,dulleren’ Merkmalen differenzierte sich die Volksschule im 19.
Jahrhundert noch nach ,inneren” Merkmalen wie Organisation, Lehrerstatus,
Konfessions- und Rechtsstatus, Schultrigerschaft, Schulgeldhshe.«!**
In den 1830er Jahren erfolgte der Auf- und Ausbau der deutschen Volksschule: der Unterricht
wurde aufgrund der besseren Lehrerbildung erweitert (neben Kulturtechniken und religiésem

Wissen auch reale Inhalte) und im Zusammenhang mit der Durchsetzung der Schulpflicht

43 protz / z6llner 2010, S. 147.
144 Meffert 2000, S. 66/67/68.
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kam es zu steigenden Schilerzahlen. Trotz Neugriindungen von Schulen hatte ein Lehrer
zwischen 50 und 100 Schiiler zu unterrichten.**® Hieraus wird verstandlich, dass eine
angemessene Unterrichtsatmosphére aufgrund von Disziplinproblemen kaum mdoglich war.
Strenge und Autoritat wurden dabei von den Lehrkréften eher ausgetibt als padagogisch
wertvolle MaRnahmen.

,,Es dauert noch bis in die zweite Jahrhunderthéalfte, bis in der Volksschule — anders als

in den wohlausgestatteten hoheren Schulen — methodische Erwartungen, die von der

Elite der Lehrprofession langst vertreten wurde, auch praktiziert werden kénnen. !4
Entsprechend dieser Realitdt wird deutlich, dass das niedere Schulwesen, trotz des
allgemeinbildenden Lehrplans, lediglich dazu diente, ein Minimum an Bildung zu vermitteln.
Das Volksschulwesen sollte zwar einer grundlegenden Wissensvermittlung dienen, aber das
bedeutete nicht, dass die Masse der Schiiler anschlieRend eine mittlere oder gar hohere Schule
besuchte.

»Der Volksschulabschluf3 ist keine Sprosse auf der Leiter des sozialen Aufstiegs in
blrgerliche Berufspositionen, sondern bildet die oberste Stufe einer Treppe ohne
Funktion. Er gewéhrt dem Absolventen lediglich einen Wissensvorsprung vor den
Abgangern von weniger differenzierten VVolksschulen (einklassigen Landschulen) und
der groBen Zahl der nur die mittleren Klassen erreichenden Schiiler.«*’
Daraus ergibt sich deutlich die bildungspolitische Auffassung des frihen 19. Jahrhunderts.
Bildung war erwiinscht — sofern sie die Standesgrenzen nicht Uberschritt. Zusatzlich bestand
fur das niedere Schulwesen die Aufgabe, der nationalen Erziehung nachzukommen. Hierin
liegt auch der Kritikpunkt der Forschung. Vor allem in den 1960er Jahren zeigt sich — im
Zusammenhang mit der auftretenden padagogischen Reformbewegung —, dass die Themen
Herrschaft und Obrigkeit im Hinblick auf das Volksschulwesen untersucht wurden und das

& und dem Kaiserreich

niedere Schulwesen als ,,Untertanenfabrik beschrieben®*
,Bildungsbeschrankung® vorgehalten wird. Der Trend, dass Unterdrickung und
Disziplinierung stets ein Ziel der Schulpolitik war, bestand in den 1960er, 1970er und 1980er
Jahren, wird aber in der aktuellen Forschung zunehmend vernachléssigt. Gegenwaértig wird
vor allem auf die Modernitdt des Schulwesens in der wilhelminischen Gesellschaft
hingewiesen. AuBer der bereits genannten nahezu vollstandigen Alphabetisierung der

deutschen Bevolkerung um 1870 bezeichnet der Pddagoge Hans-Georg Herrlitz des Weiteren

15 ygl. Tenorth 1992, S. 150.

"% ehd., S. 152.

Y7 Miiller, Detlef: Sozialstruktur und Schulsystem. Forschungsbericht tiber eine mehrdimensionale Analyse des
Schulwesens im 19. Jahrhundert, Modellfall Berlin. In: Herrmann (Hrsg.) 1977, S. 389.

148 ygl. Meyer 1976.
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den kostenfreien Besuch der Volksschule seit 1888 sowie die Mehrklassigkeit der Schulen als

modern.**°

Die Vermittlung von Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben und Rechnen galt der
Vorbereitung auf eine Tatigkeit im Gewerbe. Des Weiteren gehdrten zu den Lehrinhalten der
sechsjahrigen Volksschule die Facher Geschichte (v.a. Religionsgeschichte), Erdkunde (im
Sinne von Heimatkunde) und Naturlehre (v.a. Physik) sowie Musik, Kunsterziehung und
Sport. Hierbei ist jedoch zu bericksichtigen, dass die Lehrpldane und die weiteren
padagogischen Ziele der Volksschule zwar von staatlicher und bildungspolitischer Seite
vorgegeben wurden, die Umsetzung jedoch wegen der Zustande der Schulen, der Methodik
der Lehrer und der Sozialisation der Schiler behindert wurde. Dass eine Schulaufsicht zur
Kontrolle des Schulalltages bestand, ist als modern anzusehen, auch wenn sie wegen ihrer
lokal gebundenen Zusammensetzung aus Ortsgeistlichen, Honoratioren, Birgermeister und

Eltern vermutlich eher eigenniitzig agierte als mit den Lehrern zu kooperieren.

Das niedere Schulwesen des 19. Jahrhunderts muss nicht nur im Hinblick auf die
Schulaufsicht lokal differenziert werden, sondern auch beziglich der Schiiler. Wahrend die
Volksschule in landlichen Regionen als Massenschule bezeichnet werden kann, da fast die
gesamte Landbevélkerung sie besuchte, ergab sich in den Stadten ein anderes Bild. Das
Schulwesen in der Stadt war differenzierter ausgepragt, so dass die Eltern, die die finanziellen
Mittel besalien, ihre Kinder auch privat unterrichten lieen oder zu den mittleren und héheren
Schulen (Stadt-, Real- oder Privatschulen beziehungsweise Gymnasium) schickten.™ Fiir den
Vergleich der Schulbildung zwischen Stadt und Land ist zu berlcksichtigen, dass die
Bevolkerungsdichte in der Stadt héher war, was sich auch auf die Schulen auswirkte. Im
Kaiserreich gab es auf dem Land etwa 30.000 Volksschulen, in der Stadt hingegen nur 5.000.
Dieses Verhaltnis driickt jedoch keine Schulerzahlen aus, denn aufgrund der Mehrklassigkeit
der stadtischen Schulen besuchten am Ende des Jahrhunderts ein Drittel aller Volksschiiler
eine Schule in der Stadt.

Aulerdem unterschied sich die stadtische Volksschule von derjenigen auf dem Land dadurch,
dass die Stadte unabhéngig von GrolRgrundbesitzern und Kirche waren und auf diese Weise

eigene Interessen, wie zum Beispiel ModernisierungsmaBnahmen in der Schulpolitik,

19 ygl. Herrlitz, Hans-Georg: Die miihsamen Fortschritte der Schulreform. Thesen zur Interpretation der
deutschen Schulgeschichte. In: Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, Bildungspolitik und paddagogische
Praxis 92, H. 1, 2000, S. 268/269.

"% Hamann 1986, S. 113.
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durchsetzen konnten. In Abhédngigkeit davon, ob ein Schiler eine Volksschule auf dem Land
oder in der Stadt, eine moderne oder traditionelle VVolksschule besuchte, gestalteten sich auch
die so genannten Forderungschancen des Schiilers. ,,Die relativen Kriterien fiir eine
Beurteilung der ,,Férderungschancen* sind vor allem die Stufigkeit der Schulen, die Schiiler-
Lehrer-Relation, die Klassenfrequenz sowie die kommunalen Ausgaben pro Volksschiiler.«!**
Derartige Kriterien nahmen stets Einfluss auf die tatsdchliche Bildung der Schuler, so dass —
bei glinstigen Voraussetzungen — ein Ubergang von der Volksschule auf eine hohere Schule
maoglich war. Nicht alle Volksschulen bereiteten auf einen solchen Schulwechsel vor, denn
viele Schulen boten beispielsweise keinen Fremdsprachenunterricht an, der Voraussetzung fr
den Eintritt in eine hohere Schule war. Volksschulen, die auf den Ubergang vorbereiteten,
lehrten ab der vierten oder finften Klasse speziellen Unterricht, der am Lehrplan der
Mittelschule orientiert war. In Abhéngigkeit von den lokalen Gegebenheiten und dem
familidren Hintergrund blieb die Zahl der Schiiler mit Forderungschancen jedoch auch im

letzten Viertel des Jahrhunderts im Durchschnitt auf unter 10% beschrankt.*>?

Am Beispiel des niederen Schulwesens zeigt sich, dass der Staat auf die VVolksschule einen
starken Einfluss ausuben konnte — starker als auf die weiterfiihrenden Schulen. Finanzielle
Note und lokale Einschrdnkungen unterstutzten die vom Staat veranlasste
Bildungsbeschréankung, so dass ein Grofteil der Bevdlkerung zwar Bildung besal, um

staatsfordernd arbeiten zu kdnnen, jedoch nicht hohere Positionen besetzte.

5.2 Das mittlere Schulwesen

Die mittleren Schulen nehmen im Schulwesen die Position zwischen den niederen und
héheren Schulen ein, wobei fiir das 19. Jahrhundert der Kampf, neben den Gymnasien zu
bestehen, kennzeichnend war.

Der Vergleich zwischen realistischer und humanistischer Bildung war bisher Schwerpunkt der
Forschung. So gibt es bereits seit Beginn des 20. Jahrhunderts Werke, die den Streit zwischen
mittlerem und hoherem Schulwesen untersuchen beziehungsweise die Monopolstellung des
Gymnasiums kritisieren, wie es bei Paulsen®®* erfolgte. Der Konflikt zwischen Realschule und

Gymnasium ist auch in Balschuns Dissertation zum schulpolitischen Kampf*** analysiert

151 Kuhlemann, Frank-Michael: Niedere Schulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 197.
52 ygl. ebd., S. 198/199.
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worden, wobei er staatliche und gesellschaftliche Prozesse nicht unberiicksichtigt l&sst.
Weiterhin ist im Hinblick auf die Forschung nach wie vor auffallend, dass bezuglich der
Realanstalten nur in geringem Umfang verschiedenartige Untersuchungen bestehen, wahrend
fir das Gymnasium vielfaltige Forschungsfelder aufgenommen wurden. Hierzu zédhlen
beispielsweise Lehrplanaspekte und Lehrinhalte.

Mit ihrer Zwischenposition tragen die mittleren Schulen die Funktion, Wissen tber den
Unterricht der Volksschulen hinaus zu vermitteln, ohne die humanistische Bildungsaufgabe
der hoheren Schulen zu Gibernehmen. Zudem stand der Aufbau des mittleren Schulwesens in
engem Zusammenhang mit der industriellen Entwicklung, da die so genannten Realschulen
die Realien, also den praktischen Unterricht, lehren sollten. Praktisch bedeutet hier — im
Gegensatz zu dem wissenschaftlichen Lehrplan des Gymnasiums — die Lehre der
naturwissenschaftlich-technischen Fécher.

»Der gebildete Biirger, der Fabrikant, der Manufakturist usw. brauche, so erklérten die
Vertreter der realen Bildung, eine griindliche Kenntnis der Naturkréfte, die Einsicht in
die Naturgesetze, nach welchen sie wirken, die Fahigkeit, ihre Wirkung genau zu
berechnen und nach Belieben hervorrufen und lenken zu kénnen; Kenntnis der Physik,
Chemie, Mechanik als der allgemeinen Grundlage der Gewerbetatigkeit und der
Mathematik. **°
Im Vergleich zur Volksschule gab es ebenfalls die Facher Religion, Deutsch, Rechnen,
Geographie, Naturlehre sowie Musik und Turnen. Erweitert wurde der Unterricht aber zum
einen durch die Vertiefung einzelner Féacher, so dass Rechnen durch Raum- und Naturlehre
sowie Physik durch Chemie erganzt wurden, zum anderen kam der Fremdsprachenunterricht
— Lateinisch wahlweise, eine moderne Fremdsprache (Franzosisch beziehungsweise Englisch)
verpflichtend — hinzu. Entsprechend den ,,... ,,lokalen Bediirfnissen* konnten auch spezielle
Qualifikationsanforderungen von Landwirtschaft und Industrie, Handel und Verkehrswesen
beriicksichtigt werden.«**®
Der Unterschied der Mittelschulen zur Volksschule beziehungsweise zum hdheren
Schulwesen zeigte sich vor allem im Fremdsprachenunterricht. Durch das Erlernen einer
modernen Fremdsprache erfuhr der mittlere Bildungsabschluss eine administrative
Aufwertung. Die Zunahme an Handel und Verkehr zu anderen europdischen Mdchten fiihrte
zu einem Bedarf an sprachlich qualifizierten Arbeitskréften in diesen Berufszweigen. Zudem
war der Unterricht in zwei Fremdsprachen mit der Berechtigung fir den mittleren

Verwaltungsdienst verbunden. Vor allem Madchen zeigten ein deutliches Interesse am

155 Giinther / Hofmann / Hohendorf / Kénig / Schuffenhauer (Hrsg.) 1976, S. 243.
'*® Hamann 1986, S. 114/115.
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neusprachlichen Unterricht; 40% der Schilerinnen lernten Franzosisch und Englisch. Der
prozentual hohe Anteil wird in der Forschung™’ damit erklart, dass die so genannten héheren
Schulen fir Madchen tatsachlich eher den Realschulen entsprachen, was sich sowohl im
nationalen Lehrplan wie auch im Abschluss zeigte. Latein als Kirchensprache verlor
zunehmend an Bedeutung, wahrend Fremdsprachenkenntnisse allgemein an Wichtigkeit in
vielen Berufsfeldern gewannen, so dass auch die Schulpolitik darauf reagierte.

,,Durch einen Erlafl vom 20. Februar 1901 werden alle drei h6heren Schulen Preuens
mit 9jahrigem Lehrgang und Abitur gleichgestellt. Fehlende Fremdsprachenkenntnisse
(z.B. Griechisch fur Realgymnasialabiturienten) kénnen durch Erganzungspriifungen
an der Universitit erworben werden ...«.*

Aus den wachsenden wirtschaftlichen Bedurfnissen der Zeit ergab sich das Bedirfnis nach
einer Schule, die Allgemein- und Realbildung lehrt. So wurde im 19. Jahrhundert die
Realschule als mittlere Schule eingefiihrt und zu einem festen Bestandteil des Schulwesens.
Uber die Vergabe von Berechtigungen und sonstigen Privilegien des Gymnasiums verfiigte
sie zundchst nicht. Die Bezeichnung Mittelschule ist mit den preuBischen ,,Allgemeinen
Bestimmungen* des Jahres 1872 eingefiihrt worden und ist eine Beschreibung fiir die Rektor-,
Stadt-, Burger-, Mittel-, Haupt- und hoheren Knabenschulen. Geléaufiger ist jedoch der Begriff
der Realschule, welchen zuerst Christoph Semler in Halle (1738) verwendete.™® In der ersten
Hélfte des Jahrhunderts wird diese auch hohere Birgerschule genannt; das stimmt jedoch seit
Mitte des Jahrhunderts mit der neuen ,,Unterrichts- und Prifungsordnung fir Realschulen und
hohere Biirgerschulen® nicht mehr.

,Das Schwanken zwischen beiden Bezeichnungen wurde durch die Unterrichts- und
Prifungsordnung vom 6. Oct. 1859 flr den amtlichen Gebrauch dahin fixiert, dass alle
diejenigen Reallehranstalten, welche das vollstdndige Classensystem von VI bis |
umfassen, Realschulen, diejenigen, welche nach oben nicht zu eben so vielen Classen
entwickelt sind, hohere Biirgerschulen heissen. <
Damit ist das gesamte Realschulwesen entsprechend der Schuldauer und des
Lateinunterrichtes neu strukturiert worden. Zu unterscheiden sind hierbei die Realanstalten,
die sieben Schuljahre mit Latein (hohere Birgerschule) oder ohne Latein (Realschule II.
Ordnung) umfassten, von denen, die eine Schuldauer von neun Jahren mit Latein (Realschule

I. Ordnung) oder ohne Latein (Realschule) hatten. Neben dem Gymnasium gehorte somit die

57 ygl. Herrlitz / Hopf / Titze / Cloer 2005, S. 270.

158 Miiller, Detlef: Sozialstruktur und Schulsystem. Forschungsbericht tiber eine mehrdimensionale Analyse des
Schulwesens im 19. Jahrhundert, Modellfall Berlin. In: Herrmann (Hrsg.) 1977, S. 400.

159 ygl. Kemper (Hrsg.) 1984, S. 100/101.

% ehd., S. 103.
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Realschule I. Ordnung zur ranghochsten Schule. Ein Uberblick uber die verschiedenen
Schultypen des 19. Jahrhunderts ist in Anhang IV dargestellt. An dieser Stelle soll aber darauf
hingewiesen werden, dass eine derart eindeutige Zuordnung erst im letzten Drittel des
Jahrhunderts moglich war.**

Bereits in den spaten 1860er Jahren hatte es in Posen Petitionen an das Abgeordnetenhaus
gegeben, die darauf drangen, die Abschlusszeugnisse der Realanstalten I. Ordnung mit denen
des Gymnasiums gleichzustellen, damit die Schiller des Realgymnasiums ebenfalls an den
Universitaten studieren konnen. Hieraus entwickelte sich zwischen 1859 und 1900 eine
Debatte, die deutlich machte, wie schwierig es war, ein fortschrittliches Schulwesen, das der
Zeit entsprach, entstehen zu lassen. In den 1870er beziehungsweise 1880er Jahren wurden
einige Einrichtungen im Realschulwesen als Vollanstalten — im Hinblick auf Berechtigungen
und Studienzugang — anerkannt. So erhielten die Schiler der Realanstalten 1. Ordnung, den
Realgymnasien, die staatliche Berechtigung, an Fachhochschulen studieren zu durfen und ab
1870 auch die Studienberechtigung bestimmter Fachrichtungen an Universitdten. Zu den
zugelassenen Studienfachern zahlten vor allem solche, auf die das Realgymnasium seine
Schiler vorbereitet hatte: Mathematik, Naturwissenschaften und moderne Fremdsprachen.

,,Damit war das traditionelle Monopol der Gymnasien fur den Zugang zur Universitét,
wie es seit 1834 bestanden hatte, zum erstenmal durchbrochen; und obwonhl sich die
Behorden in den folgenden Jahrzehnten eher um ein Uberangebot als um einen
Mangel an Lehrern Sorgen machten, blieb es eine offene Frage, ob das Gymnasium
geniligend Studenten fiir moderne und technische Fachgebiete vorbereitete. %
Der wesentliche Unterschied der Realschulen bestand vor allem darin, dass die Anstalten I.
Ordnung ein hoheres Niveau aufwiesen: Die geistige Forderung der Schiler naherte sich der
der Gymnasiasten an, der Unterricht glich ansatzweise einem wissenschaftlichen Kursus und
die Ausstattung an Lehrmitteln gestaltete sich reicher. Vorteil der Realschule I. Ordnung war
aullerdem, dass die Schiler beschrankten Zugang zum Studium — unter Voraussetzung der
bestandenen Aufnahmepriifung — erhielten. Diese staatlichen Berechtigungen waren das
Ergebnis eines langen, bereits im ersten Drittel des Jahrhunderts begonnen, Streits um die
Gleichstellung mit dem Gymnasium.

,1832 wurde der Realschule gewisse Rechte gewihrt, die bisher nur den Gymnasien
zustanden, so der Eintritt ihrer Absolventen in den Verwaltungsdienst und in das Post-,
Bau- und Forstfach, falls in den betreffenden Anstalten Latein gelehrt wurde und
Priifungsgegenstand war.«*®

161 ygl. Herrmann 1991, S. 5.
162 Albisetti, James C. / Lundgreen, Peter: Hohere Knabenschulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 229/230.
183 Giinther / Hofmann / Hohendorf / Kénig / Schuffenhauer (Hrsg.) 1976, S. 243.
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Somit erhielten die Schiler des mittleren Schulwesens die Mdoglichkeit, eine gehobene
berufliche Qualifizierung zu erreichen, obwohl sie keine hohere Schule besucht hatten.
Gleichzeitig schien damit eine gewisse Selektierung zu erfolgen, so dass tatsachlich nur
diejenigen das Gymnasium besuchten, die eine klassische Ausbildung anstrebten, wodurch
die gymnasiale Exklusivitat gewahrt werden sollte. Tatsachlich aber wurde dieser Wunsch der
Vertreter des humanistischen Gymnasiums nur teilweise realisiert, da viele Kleinstadte nicht
uber eine mittlere und (ber eine héhere Schule gleichzeitig verflgten.
,und selbst in Stddten mit mehr als einem hoheren Schultyp wiirden die Eltern, in der
Ungewissheit Uber die Begabung ihrer neun- oder zehnjéhrigen Séhne, kaum willens
sein, auf die Berechtigungen zu verzichten, die nur tGber das Gymnasium zu erreichen
waren. %4
Die Integration und Etablierung der Realschulen im 19. Jahrhundert stand im Zusammenhang
mit dem Birgertum, das als Gesellschaftsschicht zwischen dem Proletariat und dem Adel als
Bevolkerungsgruppe, aufgrund des wirtschaftlichen Aufschwungs zur Zeit der
Industrialisierung, erstarkte. ,,Das Biirgertum, welches ohnehin schon Triger der
okonomischen Entwicklung war, hatte so einen starken geistigen Vorrang in dieser Zeit
erhalten, da es sich von der Leitung des Staates ausgeschlossen sah.“*® Dieser geistige
Vorrang bildete schlieRlich neben dem so genannten Wirtschafts- auch das
Bildungsbirgertum, die bald auch den Einzug in die Gymnasien suchten. Der Schulbesuch
war stets auch Ausdruck des sozialen Prestiges, so dass der Besuch der Realschule sozialen
Aufstieg oder gymnasialen Misserfolg bedeuten konnte.

».Was der Mittelschule des 19. Jahrhunderts — insonderheit nach deren
Vereinheitlichung durch die preuRische Mittelschulverfigung von 1872 — ihre
Bedeutung verlieh, ist die Tatsache, dal3 sie einerseits von Kindern der Mittelschicht
zur Erhaltung ihres Status und als Standesabgrenzung gegenuber den Unterschichten
als Mittel zum Aufstieg gewéhlt wurde. Die mit dem Namen ,Realschule”
bezeichneten Schulen des 19. Jahrhunderts gehorten teils dem hdéheren, teils dem
mittleren Schulwesen zu.“'®®
Mit der allmahlichen Durchsetzung der Realschulen ab 1832 und der Erteilung von
Entlassungsprufungen und Reifezeugnissen erfolgte die Aufwertung des mittleren
Schulabschlusses. Dieser Abschluss war jedoch nicht dem Abitur des Gymnasiums
gleichzusetzen; er vergab lediglich den Anspruch auf weitere Berechtigungen und entsprach
der Sekunda des Gymnasiums. Die Anerkennung der Realschule I. Ordnung als hohere

Schule wurde somit praktisch nur bedingt umgesetzt. Dieser Kampf um die

164 Albisetti, James C. / Lundgreen, Peter: Hohere Knabenschulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 231.
1% Protz / Z6lIner 2010, S. 137.
1% Hamann 1986, S. 116.



74

Gleichberechtigung mit dem Gymnasium pragte sich erst in der zweiten Halfte des
Jahrhunderts aus, als die Stellung und Bedeutung des mittleren Schulwesens fiir die
Wirtschaft deutlich wurde.

5.3 Das hohere Schulwesen

Das hohere Schulwesen vollzog im 19. Jahrhundert funktionale und formale Veranderungen.
Diese ergaben sich einerseits aus den sozialen, politischen und wirtschaftlichen Bewegungen
der Zeit und andererseits aus den Entwicklungen des Realschulwesens, das tiber moderne, auf
die Gesellschaft angepasste Lehrpléne verfligte. Die Schulbildung der héheren Schulen war
hingegen stark klassisch gestaltet und bereitete seine Schiler auf den Ubergang zur
Universitat vor. Das Gymnasium, welches in der Regel einen stadtischen Schulstandort hatte,
bildete im Schulwesen des 19. Jahrhunderts die hochste schulische Einrichtung und bot das
wissenschaftliche Fundament fur die Aufnahme eines Studiums. ,,Das Gymnasium war eine
gelehrte Schule mit finf oder sechs Klassen, die aus dem Feld der Gbrigen hoheren
stadtischen Schulen durch das Recht zur Abnahme der Abiturpriifung herausgehoben war. %7
Der Ausbau des mittleren Schulwesens bedeutete fiir die héheren Schulen Entlastung, da so
genannte Friihabgénger, die nicht die oberen Klassen des Gymnasiums und schlieBlich das
Abitur absolvieren konnten beziehungsweise wollten, an die Realanstalten abgegeben wurden.

,Dieser ,,Struktur- und Funktionswandel®* lief auf ein ,,versdultes System von
grundstandigen hoheren Schultypen hinaus, deren Aufgabe nicht nur darin bestand, die
zukiinftigen Eliten zum Abitur zu flhren, sondern auch darin, die traditionell am
Abitur orientierten sozialen Gruppen gegen den Andrang aus niederen und sozialen
Schichten abzuschirmen. %
Mit der Etablierung der Realanstalten konnte das Gymnasium schlieRlich seinen bis in die
Mitte des Jahrhunderts bestehenden Gesamtschulcharakter aufgeben und entsprach vielmehr
der Schule der Eliten. ,,Universitdten und Gymnasien sind wissenschaftliche Anstalten, der
Zweck des Gymnasiums ist die Vorbereitung auf die Universitit ...«1%° Das Gymnasium war
jahrgangsweise aufgebaut, wie das Schema in Anhang V verdeutlicht, und der Besuch einer

jeden Stufe bedeutete Prestige, obwohl das Abitur erst in der Oberprima abgelegt wurde.

187 Jeismann, Karl-Ernst: Das preuRische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Héhere Bildung zwischen
Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 130.

168 Albisetti, James C. / Lundgreen, Peter: Hohere Knabenschulen. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 248.

169 Neuestes Konversations-Lexicon fiir alle Stiande, Leipzig 1834, Bd. 3: ,,Schule®, S. 305. In: Jeismann, Karl-
Ernst: das preuflische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Hohere Bildung zwischen Reform und
Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 127.
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Die Tatsache, dass nicht alle Schiiler die angestrebte hohere Schulbildung bis zum Abschluss
durchstanden, deutet bereits auf die Schul- und Lernsituation hin. Vielmehr kam die
Zugehorigkeit in einer unteren Klasse dem Besuch einer Schule gleich, wéahrend das Lernen
am Gymnasium erst in den hoheren Klassen erfolgte. Das Niveau und der Anspruch am
Gymnasium sollten der Vorbereitung auf ein Universitatsstudium dienen und
dementsprechend war der Unterricht wissenschaftlich und fachlich ausgerichtet. Die
klassische Bildung mit Griechisch und Latein sollte beibehalten werden und parallel dazu
kam es zur Aufnahme von Unterrichtsfachern wie Naturwissenschaften und Geschichte.

,Durch den anspruchsvollen gymnasialen Lehrkanon aber fuhlten sich bald nicht nur
die ,,Schiiler erheblich iiberfordert. Auch die ,,Gymnasiasten® zeigten sich der

Stoffiille und dem wachsenden Prifungsdruck gegen Ende der Gymnasialzeit vielfach

nicht gewachsen.«!"

Die von Kaiser Wilhelm I1. proklamierte Gesundheitsgefahrdung der Gymnasiasten ist von
der Forschung aufgenommen und diskutiert worden. Zu nennen sind hier die von Rang
aufgenommene Diskussion (iber den Schulstress'” und der von Petrat untersuchte

172 \vobei er sich kritisch mit den

Zusammenhang zwischen Lehrplan und Gesundheit,
MaRnahmen des 19. Jahrhunderts gegen Krankheitserscheinungen auseinandersetzt.
Allerdings scheint die Forschungslage zum Thema Schulstress und Gesundheit nach wie vor
nicht hinreichend untersucht worden zu sein, obwohl dies gerade im Kaiserreich ein

wesentlicher Grund fir die Kritik von Wilhelm Il. an dem gymnasialen Lehrplan war.

Im Jahr 1812 beinhaltete der gymnasiale Lehrplan acht bis zehn verschiedene Facher bei
einem Wochenpensum von 32 Stunden. Doch auch noch in den 1850er Jahren variierten die
Wochenstunden zwischen 32 in der Sexta und 30 in der Prima. Inhaltlich bedeutete dieser
Lehrplan, der zu 60% die Beschaftigung mit den alten Sprachen abverlangte, eine Erstarrung
schulischer Leistungsanforderungen. Eine kritische Auseinandersetzung mit den Lehrinhalten
und Lehrplédnen der Gymnasien findet sich auch in der Forschung wieder. Einerseits wird der
altsprachliche Unterricht im Hinblick auf die Reduzierung der Unterrichtsstunden und sein
173

Fortbestehen an den hdheren Schulen allgemein untersucht, wie etwa bei PreuRe,
andererseits sind Werke entstanden, die die Inhalte des Deutschunterrichts am Gymnasium

170 Kemper 1990, S. 163.

"1 Rang, B.: Zur Diskussion um ,,SchulstreB* in der Geschichte des deutschen Bildungswesens. In: Zimmer
(Hrsg.) 1981, S. 214-237.

172 Petrat, G.: Curriculum und Gesundheitsgefahrdung. Zur ,,SchulstreB*-Diskussion im 18. und 19. Jahrhundert.
In: Zeitschrift fir Padagogik 27, 1981, S. 575-594.

' PreuRe 1988.
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(z.B. Herrlitz*™) behandeln. Eine weitere Belastung der gymnasialen Lehrplane ergab sich
dadurch, dass die Universitaten neue Fachwissenschaften als Disziplinen aufnahmen und
forderten, dass diese auch an den hoheren Schulen gelehrt wiirden, damit die zukinftigen
Studenten Grundwissen besaRen.
,»50 gehodren kritische Einwénde gegen die Weltfremdheit und Lebensferne der
gymnasialen Lerninhalte ebenso wie Klagen lber eine leistungsmélige Uberforderung
bzw. Gber unzureichende Leistungen der Schiler schon in den dreiRiger Jahren des 19.
Jahrhunderts zur Tagesordnung von Lehrer- und Elternversammlungen.“!"
Humboldt hatte als Leiter der Sektion Kultus und Unterricht im preufRischen
Innenministerium im Jahr 1809/10 auf diese Uberforderung der Schiiler bereits mit seinen
Reformbestrebungen reagiert, indem er dem Gymnasium neue inhaltliche Ziele gab. Seine
Forderung hiel, dass auch das héhere Schulwesen nicht nur dazu diene, fachwissenschaftliche
Kenntnisse zu vermitteln, sondern gleichzeitig auch Wahrnehmung und Denkweisen zu
schulen. Nachdem Humboldt jedoch bald das Amt des Sektionschefs aufgab, wurden die
Reformen unter Stivern Uberarbeitet und nur zum Teil umgesetzt. Die prinzipielle Teilung des
Unterrichtes in den gymnastischen, dsthetischen und didaktischen Bereich erscheint sinnvoll,
da hier verschiedene Aspekte des Lebens gelehrt wurden. Der didaktische Unterricht, der als
Propéadeutikum fungieren sollte, bestand aus den Hauptfachern Sprachen (Griechisch, Latein,
Deutsch) und Mathematik. Weitere Facher wie etwa die Naturwissenschaften oder Geschichte
sollten nur als Nebenfach gefuihrt werden. Fraglich und in der Forschung oft umstritten bleibt
aber, ob der von Humboldt vorgesehene Lehrplan tatsachlich eine Besserung erzielt hatte, da
sich das Gymnasium aufgrund der Schwerpunktsetzung der alten Sprachen als

Unterrichtsfacher nicht der industriell geprégten Realitat 6ffnete.

Die Gymnasiasten entstammten im Allgemeinen eher dem Bildungsbiurgertum und sollten
auch in dieser Weise Bildung erfahren. Das Ziel der Eltern, deren Kinder das Abitur ablegen
sollten, war, dass ihre S6hne eine akademische Berufslaufbahn aufnehmen. Dadurch wurde
die Schichtzugehorigkeit gewahrt, wahrend ein gesellschaftlicher Aufstieg selten erfolgte.

»In vielen Féllen schickten die Reichen ithre S6hne aufs Gymnasium, weil es keine
befriedigende Alternative gab. Grolienteils taten sie es jedoch, weil eine
Gymnasialausbildung zum Statussymbol geworden war. Sie berechtigte zur
Mitgliedschaft in der herrschenden Schicht.*!’

™ Herrlitz 1964.

175 Kemper 1990, S. 164.

176 O’Boyle, Lenore: Klassische Bildung und soziale Struktur in Deutschland zwischen 1800 und 1848. In:
Herrmann (Hrsg.) 1977, S. 41.
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Gleichzeitig bedeutete der Besuch des Gymnasiums aufgrund der Vorteile im
Berechtigungswesen und im Berufsleben, die der Schiler mit dem Abschluss erhielt, die beste
staatliche Voraussetzung fur eine gehobene Laufbahn, so dass die Attraktivitat des
Gymnasiums stets zunahm. Hieraus erklart sich der Vergleich des Gymnasiums mit der
Gesamtschule, da viele Schiiler, auch solche, die keine Voraussetzungen mitbrachten,
versuchten, die gymnasiale Schullaufbahn anzustreben. Der daraus resultierende
... Wachstumsschub der sozialen Beteiligung an weiterfiihrender Bildung im ersten Viertel
des 19. Jahrhunderts kann gleichzeitig als der Beginn des modernen Bildungswachstums
bezeichnet werden.«!”” So entstand der Unterschied zwischen den Schiilern am Gymnasium
und den Gymnasiasten, die am Ende auch tatséchlich das Abitur ablegten. Wéhrend des
Jahrhunderts wandelte sich jedoch der Charakter des Gymnasiums von der Gesamt- zur
Eliteschule aufgrund administrativer ReformmalRnahmen. Die sich im 19. Jahrhundert
auspragende Wissenschaftsspezialisierung wurde auf das Gymnasium Ubertragen, so dass im
Interesse der Wirtschaft und des Staates mit der Etablierung neuer Fé&cher im Lehrplan das
bestehende Lernpensum ausgeweitet wurde. Hiermit sollte das in der zweiten Halfte des
Jahrhunderts entstandene Uberangebot an qualifizierten Schulabgéangern, die in die
Verwaltung, den Handel und die Wirtschaft strebten, gehemmt werden. Zudem erfolgte eine
Umgestaltung im schulischen Abgang.

Bereits seit 1788 war zwar das Abiturientenexamen eingefuhrt worden, doch das Bestehen
beziehungsweise Nichtbestehen dieser Prufung hatte keine Bedeutung fiir die Berufslaufbahn
im hoheren Staatsdienst oder fur die Aufnahme eines Studiums, insofern die Abiturienten
finanziell unabhéngig waren. Diese Festlegung erwies sich als nachteilig, da viele Schiuler
nicht die Aufnahmeprifung an den Universitdten bestanden oder nur mangelhaftes Niveau an
Bildung besalen. Im Jahr 1812 war eine Entlassungsprifung von den Gymnasien
vorgenommen worden, wobei die Ablegung, nicht aber das Bestehen, entscheidend war. Die
Priifung sollte den Eltern und Vormindern dazu dienen, (iber den Bildungsstand ihrer S6hne
zu informieren und es sollte ,,...von seiten der Schule der letzte Rat in Ansehung ihrer erteilt
und der Ubereilung beim Ubergange zur Universitit vorgebeugt... werden.'® Aus diesem
Grund folgte stets die Erganzung durch die universitare Aufnahmeprifung. Erst mit der
Reifeprufungsverordnung von 1834 wurde das Abitur Voraussetzung fir das

Universitatsstudium, womit eine leistungsorientierte Bildungsselektion (derjenigen, die

7 Nath, Axel: Die Perioden des modernen Bildungswachstums. In: Apel / Kemnitz / Sandfuchs (Hrsg.) 2001, S.
26.
178 Reble (Hrsg.) 1974, S. 53.
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uberhaupt das Gymnasium besuchen konnten), erfolgte. Der Aufstieg in Beruf und
Gesellschaft erfolgte nun tiber einen Qualifikationsnachweis.

,Durch dieses Monopol auf die Berechtigung, zum Universititsstudium zuzulassen,
verstérkten sich der Leistungsdruck und Auslesezwang in den Gymnasien noch einmal
ganz erheblich. Wéahrend die Instruktion von 1812 weder einen verbindlichen Lehrplan
vorsah noch Richtlinien tber den Kanon der Pflichtfacher enthielt, wurden nédmlich
mit der Neuordnung von 1834 zugleich auch vier Sprachen und fiinf Wissenschaften
als Lehrplan- und Priifungsficher verbindlich festgelegt.«!"
Die Abgangsqualifikation konnte nur durch eine entsprechende Prifung erreicht werden und
nicht mehr wie bisher durch den Besuch der mittleren und héheren Klassen des Gymnasiums.
Das Verlassen der Schule ohne einen Abschluss, in diesem Fall ohne das Abitur, galt als
vorzeitige Beendigung der Schulausbildung und war somit ein Nachteil in der Vita.

»Die innerhalb eines Schulsystems erreichten Zwischenabschliisse (Klassenziele)
verlieren als Abgangsqualifikation ihre Bedeutung (z.B. Obersekundaabschluf® wird
ersetzt durch Abitur als Minimalforderung) und beschrdnken damit die Mdglichkeit
eines vorzeitigen Schulabgangs.«'*°
Fortan sank die Zahl der leistungsschwachen Gymnasiasten, weil die Gefahr bestand, hier
keinen Schulabschluss zu erhalten, der an den Realanstalten méglich waére.
Bis Mitte des Jahrhunderts hatte sich auch der Lehrplan im Hinblick auf die Stundenzahl
geéndert. Das Erlernen der alten Sprachen war weiterhin Teil des Unterrichts, zumal Latein
und Griechisch Voraussetzung flr bestimmte Studienfdcher waren, doch traten Fécher wie
Deutsch und Franzosisch, Geographie und Naturwissenschaften in den Vordergrund. Vor
allem aber wurde die Gesamtstundenzahl verringert, wie dies der folgende Lehrplan des
preuBischen Gymnasiums in den Jahren 1812 und 1856/57 verdeutlicht.

Unterrichtsfach 1812 1856/57
(Gesamtstundenzahl Sexta bis Prima)

Latein 76 86
Griechisch 50 42
Deutsch 44 20
Franzdsisch -- 17
Mathematik 60 32+8
Naturwissenschaften 20 14
Geschichte/Geographie 30 25
Religion 20 20

179 Kemper 1990, S. 165.
180 Miiller, Detlef: Sozialstruktur und Schulsystem. Forschungsbericht iiber eine mehrdimensionale Analyse des
Schulwesens im 19. Jahrhundert, Modellfall Berlin. In: Herrmann (Hrsg.) 1977, S. 388.
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sonstiges 18 12

gesamt 318 276

181

In dieser Weise bestand die gymnasiale Schulwirklichkeit aus neun Jahren anspruchsvollen
Fachunterrichts. Hier muss angemerkt werden, dass Lehrplanverdnderungen am Gymnasium
stets kritisch betrachtet wurden. Im Hinblick auf die Entlastung von alten Inhalten
beispielsweise, reagierten die Vertreter des traditionellen Gymnasiums in Form der
,Heidelberger Erklarung* (Juli 1888). Dieses ,,...Dokument richtete sich gegen alle Angriffe
gegen das bestehende Gymnasium und gegen alle Versuche, dieses Gymnasium
umzugestalten.“182 Die in der ,Heidelberger Erklirung® verabschiedete Zielsetzung
beinhaltete zwar auch gemaRigte Reformen fiir die klassische Schulbildung, aber keine
grundlegenden Verénderungen. Erst auf der Schulkonferenz von 1890 proklamierte der Kaiser
personlich in seiner Eroffnungsrede, den Schilern Unterrichtsstoff zu vermitteln, der ein
Fundament fir ihr gegenwartiges und zukiinftiges Leben liefere, um sie zu entlasten. Deshalb
betonte er, dass der altsprachliche Unterrichtszweig zum Teil durch die modernen Sprachen
Franzosisch und Englisch ersetzt werden soll und dass das Deutsche den Schwerpunkt der
Lehrpldne am Gymnasium ausmachen miusse. Der Deutschunterricht war bereits in den
1860er Jahren entlastet worden, indem historische Lerninhalte in den Geschichtsunterricht
verlagert worden waren. Nun sollten die Geschichte und die Literatur der deutschen Nation
eine zentrale Stellung im gymnasialen Lehrplan einnehmen.

Der Stundenplan war insgesamt so organisiert, dass die Schiler Erholung in den Pausen, zwei
freien Nachmittagen und in den Ferien (ein Sechstel des Jahres) erhielten. Der Unterricht
verteilte sich groftenteils auf den Vormittag, an dem vier Stunden mit Pausen erfolgten. An
vier Nachmittagen fanden zwei weitere Stunden mit einer Pause statt. Neben diesem
Lernpensum war es des Weiteren die Pflicht des Gymnasiasten, zu Hause aufgetragene
Aufgaben zu bewiltigen, um sich mit dem gelernten Unterrichtsstoff zu beschéftigen. Der
Umfang dieser Aufgaben sowie weitere Themenbereiche der Schulwirklichkeit sind auf
Schul- und Klassenkonferenzen im Abstand von einem halben Jahr durch die Lehrer
besprochen worden. Dieser Schulalltag schien trotz aller Klage tber Uberforderungen nicht
unzumutbar gewesen zu sein, da in Norddeutschland bis in die 1880er Jahre hinein zwei

Drittel aller Schuler, die eine hohere Schule besuchten, Gymnasiasten waren.

181 ygl. Tenorth 1992, S. 143.
182 Dietrich 2008, S. 95.
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5.4 Das Universitatswesen
Die Universitdten missen als Institutionen gesehen werden, die in einem anderen Verhéltnis
zum Staat standen als die Schulen. Einerseits war es die Aufgabe der universitéren
Einrichtungen, Akademiker hervorzubringen und somit der Pflicht nachzukommen, héchste
Staatsdiener auszubilden. Andererseits drangten die Universitdten nach freier Lehre und
Forschung vor allem in den neuen Wissenschaften — unabhdngig von staatlichen
Konzeptionen. Dartiber hinaus bedeutete der Besuch einer Hochschule bis zum Ende des
Jahrhunderts Prestige und Ansehen, so dass der Zugang zum Studium trotz der
Berechtigungen der Realanstalten 1. Ordnung nicht fir alle Schiiler moglich sein durfte. ,,Die
Universitaten stehen damit in einem Spannungsfeld, das von den Erwartungen des Staates, der
Gesellschaft und der Wissenschaften bestimmt wird.“*®® Waren der politische und soziale
Konflikt fiir die Schulen kennzeichnend, so kommt flir die Universitaten die wissenschaftliche
Auseinandersetzung hinzu. Die Etablierung neuer Subdisziplinen sowie die uneingeschrankte
Forschung der Fakultaten gestalteten sich vor allem in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts
schwierig.
,,Die Ausbreitung des Strebens nach freier Forschung und Lehre an den Universitaten
geschah gegen den Willen der feudal-absolutistischen Reaktion, die von den
Universitaten nach wie vor treue und gutgesinnte Diener des Staates und der Kirche
empfangen wollte. [...] Universitétslehrer, die in ihren VVorlesungen und Schriften das
herrschende Regime Kritisierten, wurden von der Universitéit entfernt. Sie durften an
keiner anderen Offentlichen deutschen Lehranstalt wieder angestellt werden <%
In der zweiten Halfte des Jahrhunderts, vor allem zur Zeit des Kaiserreichs, hingegen war der
wissenschaftliche Wettbewerb zwischen den fuhrenden Nationen Europas so weit ausgepragt,
dass Forschung als ein notwendiger Prozess fiir die wirtschaftliche und soziale Entwicklung
des eigenen Staates unabdingbar war. Die staatliche Kontrolle erlaubte fortan die unmittelbare
Umsetzung von Forschung in Lehre.
Der Aufgabe, den Wissenschaften in Form von Forschung und Lehre zu dienen, kamen im 19.
Jahrhundert mehrere héhere Bildungsinstitutionen nach. Dabei ist zu berlicksichtigen, dass
nicht alle Forschungseinrichtungen als Hochschule beziehungsweise Universitat zu
bezeichnen sind. Viele Anstalten fiihrten den Namen Akademie, ohne dass sie dabei die
Qualifikationen einer Hochschule erfiillten. Zudem gestalteten sich die Bedingungen an den
Universitaten im Vergleich zu den Technischen Hochschulen teilweise unterschiedlich, wie

sie von Lundgreen untersucht worden sind. Weitere vergleichende Untersuchungen gibt es

1% Tenorth 1992, S. 145.
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5

von Konig,"® in welchen er sich mit den deutschen Polytechnischen und Technischen

Hochschulen im 19. Jahrhundert befasst, oder eine allgemein gehaltene Darstellung von

d.*®  Qualifizierte Hochschulen waren zum Beispiel Technische oder

Manegol
Landwirtschaftliche Hochschulen, Forstakademien, Kunsthochschulen, Handels- oder
Philosophisch-Theologische Hochschulen.

,Die meisten von diesen Hochschulen waren im 18. oder in der ersten Hélfte des 19.
Jahrhunderts gegriindet worden und erhielten in der zweiten Jahrhunderthélfte
Hochschulrang. [...] Ein Teil dieser Hochschulen stieg spéter zu Universitatsrang auf;
manche Hochschulstudien wurden bestehenden Universititen eingegliedert.«'®’
Diese Neustrukturierung im Universitdtswesen darf jedoch weniger als ein politischer
Mechanismus betrachtet werden, sondern vielmehr als eine bildungswissenschaftliche
Modernisierung, deren Ursache im Aufblihen der Naturwissenschaften liegt. Der
Schwerpunkt des alten Universitatstyps des 18. Jahrhunderts lag bei der theologischen
Fakultat und schlieflich bildeten auch die juristische und medizinische Fakultdt die Séulen
der Wissenschaften. Diesen Fakultdten ging in der Regel ein allgemein-einfiihrendes
Grundstudium mit philosophischen Seminaren voraus. Mit der Grindung der Berliner
Universitdt im Jahr 1809 entwickelt sich jedoch ein neuer Typ Universitit. ,,Nach deren
Vorbild wurde dann 1818 die Universitat Bonn gegriindet; andere Universitaten wurden nach
ihrem Muster umgewandelt, neue im In- und Ausland danach ausgerichtet. <
Die Philosophische Fakultat, welche sich in viele Institute gliederte, bildete nun einen
eigenstandigen wissenschaftlichen Bereich und war fortan nicht mehr nur als Propadeutikum
anzusehen. Es traten Einzelwissenschaften in Erscheinung und im Laufe des 19. Jahrhunderts
entwickelten sich weitere Subdisziplinen, die als Vertiefungsseminare oder sogar als
Studienangebote eingerichtet wurden.

»Insbesondere breiten sich die Naturwissenschaften mit ihren experimentellen
Methoden aus. Aber auch in die Geisteswissenschaften dringen exaktere
Arbeitsweisen ein (umfassende, genaue Quellenforschung der historischen Disziplinen
U.SW.).“lBg
Somit erlangten die Studierenden besondere inhaltliche und methodische Kenntnisse ihres
Fachgebietes, so dass sie zukinftig dem Staat als qualifizierte Fachkrafte in Industrie und

Wirtschaft niitzlich sein konnten.
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Im Zuge der Neu- beziehungsweise Umgestaltung der Universitaten durch die Humboldtsche
Reform erfolgte teilweise auch die Errichtung von Abteilungen oder Instituten an den
Universitaten, die flr die Schulabgénger der Realschulen 1. Ordnung zugénglich waren. Vor
allem seit der Durchsetzung der Berechtigung, durch welche die Absolventen dieser
Schularten eingeschrankt an Universitaten studieren durften, fullten sich die Horsale, so dass
das Universitatswesen aufbliihte.
»Nach der Stagnation um die Mitte des 19. Jahrhunderts begannen die
Studentenzahlen an den Universitaten von 1859/60 an (11901) langsam, nach 1870
aber schnell zu wachsen, so daB sie 1889 schon 29011 betrugen. In einer
Wachstumspause ging die Frequenz bis 1893/94 leicht auf 27026 zuriick, expandierte
dann aber um so schneller bis auf einen Hohepunkt von 60235 im letzten
Vorkriegssemester von 1914. Die einzelnen Fakultiten waren an dieser
Gesamtexpansion in unterschiedlichem Mafe beteiligt.**®°
Vergleicht man die Zahlen der Studierenden lediglich zur Zeit des Kaiserreiches, so sind
bereits deutliche Unterschiede zwischen den einzelnen Studienfachern festzustellen. Fur den
Zeitraum von 1870 bis 1900 ist ersichtlich, dass die Studentenzahlen an der theologischen,
medizinischen und philosophisch-historischen Fakultdt prozentual abnahmen und parallel
dazu fir den juristischen Bereich und die naturwissenschaftlichen Institute ein prozentualer
Anstieg zu beobachten ist. Gleichzeitig ist fur alle Fakultaten der absolute Anstieg an
Studierenden zu erkennen, wie die Tabelle ,,Universititsstudenten nach Fakultiten in
Anhang V1 verdeutlicht. Die Verteilung der Studierenden auf die einzelnen Fakultéiten stellt
auch einen Forschungsschwerpunkt dar. Nath!®* hat derart die Wachstumsperioden der
Bildung des 19. Jahrhunderts herausgearbeitet. Die resultierende Uberfiillungsproblematik
gewisser Studienrichtungen ist unter anderem von Tietze'® als Zyklustheorie charakterisiert
worden, nach welcher es heilt, dass wahrend der Uberfillungsphase angehenden
Jurastudenten zum Medizin- und angehende Lehramtsstudenten zum Theologiestudium
wechseln. Gegner der Realanstalten wiesen auf den bald ansteigenden Zustrom an den
Universitaten hin und forderten MalRnahmen, um das Anwachsen der Studentenzahl zu
verringern, so dass entsprechende schulpolitische Malinahmen getroffen wurden. Ldsungen

fanden sich dabei vor allem auf der politischen Ebene.
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,Beil den Universitdten versuchte ... [der preuBische Kultusminister Gossler] den
Zustrom dadurch zu drosseln, daB er das Studium durch Erhéhung der verschiedenen
Geblhren (fur Labore, Seminare usw.) verteuerte, die Zahl der Armen durch
Konsolidierung (d.h. zahlenmaRige Verringerung) der Stipendien verkleinerte und die
traditionelle Stundung der Kolleghonorare beschriinkte.«!*
Fir den Zustrom an Studierenden war vor allem die gesellschaftliche Stellung von
Akademikern im Kaiserreich verantwortlich. Zudem erreichten die deutschen Universitaten
sowohl im In- wie auch im Ausland einen duRerst positiven Ruf, so dass es ebenfalls als
Prestige gesehen wurde, beispielsweise in Berlin, Breslau, Leipzig, Bonn oder Gottingen zu
studieren.

,Das neuhumanistische Wissenschaftsideal der Verbindung von Forschung und Lehre
beeinflulite nachhaltig die Universitatssysteme in den Vereinigten Staaten, in RuRland
und Frankreich, um nur einige zu nennen, welche versuchten, wichtige institutionelle
Erfahrungen und ideologische Begriindungsmuster zu iibernechmen. “***
Vor allem im letzten Drittel des Jahrhunderts erfolgte ein wissenschaftlicher Aufschwung an
den deutschen Hochschulen, der dem Kaiserreich insgesamt Ruhm und Glanz brachte. Diese
Prozesse an den Universitaten sind jedoch als Gesamtentwicklung des Schulwesens der

zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts zu bewerten.

6. Zur Geschichte des Schulwesens im 19. Jahrhundert in Mecklenburg-Schwerin

Das Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin weist im 19. Jahrhundert aufgrund der politisch-
geographischen Beschaffenheit des Landes teilweise sehr komplexe und unterschiedliche
Strukturen innerhalb der territorialen Grenzen auf. Zu erklaren sind diese mit dem
Landesgrundgesetzlichen Erbvergleich, der am 18. April 1755 in Rostock unterzeichnet
wurde und eine gewisse Teilung des Landes hervorbrachte. Im Hinblick auf das
mecklenburgische Schulwesen ist dabei weniger die Landesteilung in die Herzogtimer
Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-Strelitz wichtig, zumal diese schon seit 1701
bestand, sondern vielmehr muss auf die Einteilung des Landes in Domanium, Ritterschaft und
stadtisches Territorium hingewiesen werden. Die geteilte Herrschaft der Herzdge
(Domanium), der Ritter (Ritterschaft) und der St&dte (stadtisches Territorium) in

Mecklenburg war zwar bis zum Erbvertrag bereits kennzeichnend, mit dem Vertrag von 1755
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wurde diese Dreiteilung jedoch schriftlich fixiert. Im Landesgrundgesetzlichen Erbvergleich
wird auch das mecklenburgische Schulwesen als ein dreigeteiltes festgeschrieben. Denn
,»In den Paragraphen zum Schulwesen wurden die weiteren
Entwicklungsmdglichkeiten des niederen Bildungswesens in Mecklenburg angedeutet.
Es entstanden Unterschiede der Schulentwicklung im Domanium, auf den Gutshofen
und in den Stidten.«'%®
Zwischen den einzelnen Herrschaftsgebieten entstanden auf diese Weise grof3e Unterschiede
des Schulwesens im Herzogtum. Hinsichtlich des friihen 19. Jahrhunderts sind beispielsweise
die verschiedenen Entwicklungstendenzen in den mecklenburgischen Stédten zu nennen. Vor
allem wegen der GroRe, Lage und Wirtschaft einer Stadt waren die Schulen in den See- und
Residenzstadten differenzierter gestaltet als in den VVorderstadten, welche oft nur eine geringe
Schulerzahl hatten.
Damit aber das Unterrichtswesen allgemein an samtlichen Schulen des Landes in ordentlicher
Form ablief, beinhaltete der Erbvergleich auch Paragraphen zur Kontrolle der Schulen.

,Mit dem Landesgrundgesetzlichen Erbvergleich von 1755 wurden erneut in der

obengenannten Richtung VorstoRe unternommen und bestimmt, dass z.B. die Prediger

den Schulmeistern Anleitung zu geben haben, wie der Unterricht erfolgen muss.“'%
Hierzu sollten die Prediger, laut Paragraph 495, sowohl in den St&dten als auch auf dem Land
die Schulen besuchen und mussten eine Geld- oder Naturalstrafe zahlen, wenn sie derartige
Visitationen unterlieBen. Dass solche Bestimmungen in Mecklenburg jedoch nicht immer
eingehalten wurden, zeigt das Beispiel der Schulstrafgelder bei Schulversaumnissen. Schiller,
die die Schule nicht regelmé&Rig besuchten, sollten in gewissen Schullisten erfasst und durch
Ubermittlung an den Pastor zu Strafgeldern gendtigt werden. Doch ,,Als im Jahre 1810 bei
den Predigern des Landes nach den Listen und Strafgeldern angefragt wurde, stellte sich
heraus, dal Listen nur an ganz wenig Orten und Versdumnisstrafen noch weniger
gebrauchlich waren.“*’
Die mit dem Erbvergleich grundlegende Dreiteilung des Schulwesens war zwar Mitte des 18.
Jahrhunderts entstanden, hatte aber auch fir das 19. Jahrhundert Bedeutung; er wirkte bis
1919 wie eine Verfassung des Landes. Vor allem die Unterschiede zwischen niederen Land-
und Stadtschulen sowie die herzogliche beziehungsweise stadtische Herrschaft setzte sich
fort. So ist fir die Schulen im domanialen Bereich im Jahr 1821 eine Schulordnung

verabschiedet worden, die die Weiterentwicklung des Unterrichts beschreibt. Festgelegt
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wurde dabei unter anderem auch die Entwicklung der evangelisch-lutherischen Bildung der
Schiler sowie die Aufnahme der Facher Geographie, Geschichte, Naturkunde, Raumlehre,
Turnen und Obstkunde. Interessanterweise wird die Schulordnung der domanialen Schulen
1823 auf das stindische Schulwesen weitestgehend (bertragen, wobei jedoch die neuen
Unterrichtsfacher nur Gbernommen wurden, wenn die Erlaubnis durch die Gutsherrschaft

bestand.!%®

Seit dem Jahr 1813 war Mecklenburg nicht mehr Kriegsschauplatz gewesen, so dass das Land
einen demographischen und wirtschaftlichen Aufschwung erlebte. Erst mit der franzésischen
Julirevolution von 1830 wurde auch wieder die deutsche Politik erschiittert.
,»In Mecklenburg trat ein Nachzittern dieser Bewegung hauptsidchlich in dem Dringen
auf Abanderung der Stadtverfassungen mit Einschrankung der Selbstherrschaft der
Magistrate zu gunsten der Birgerschaft zu Tage. Im Zusammenhange mit diesen
Neuerungen gedachte man gleichzeitig der Schule. <%
Denn eine bessere Schule konnte nur durch eine bessere Padagogik, der von Pestalozzi,
hervorgebracht werden. In diesem Sinn wurde noch wéhrend der Julirevolution das Seminar
zur Lehrerausbildung in Ludwigslust reformiert, so dass Vorbereitungskurse fir Theologen
und Fortbildungsangebote flr Lehrer eingerichtet worden sind und auch Schulmaterialien
bereitgestellt wurden. Referent fur Schulsachen wurde 1831 Schulrat Christian Friedrich
Meyer, der das mecklenburgische Stadtschulwesen enorm beeinflusste. Zu den von Meyer
durchgefuhrten Reformen gehérten beispielsweise eine entsprechende Vorbereitung der
Theologen und Lehrer auf ihre Lehrtétigkeit, auBerdem die Verbesserung des Zustandes vieler
Schulhduser und die Entwicklung und Herausgabe von Lehrbiichern.
Rostock und Schwerin bildeten fortan, vor allem wéhrend der Revolutionsjahre, die nachsten
Orte schulpolitischer Diskussionen im GroBherzogtum. ,,Es muf3 sich soviel Handlungsbedarf
aufgestaut haben, dal} durch die revolutiondren Ereignisse auch in Mecklenburg sprunghaft
neue Ideen zur Schulpraxis aufkeimten.“*® Die Lehrer folgten dem Aufruf Meyers, begannen
sich zu organisieren und veranstalteten in den Jahren 1848/49 schulpolitische
Versammlungen. Beteiligten sich auch nicht alle Lehrer Mecklenburgs an den Diskussionen
bezlglich der Verénderungen, so kdnnen aber zum Beispiel der Rostocker Rektor Johann
Ludwig Evers und der Schweriner Lehrer Heinrich Meier genannt werden, die teilweise

ahnliche, teilweise divergierende Thesen zur Modernisierung des niederen Schulwesens
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aufstellten. Sprachen sich beide Lehrmeister auch fiur eine Art schulische Aufsichtsbehorde
und eine bessere Besoldung der Lehrer aus, so vertrat Meier die strikte Trennung von Kirche
und Schule, wéhrend Evers den kirchlichen und auch birgerlichen Einfluss nicht véllig
unterbinden wollte.

,Die progressiven Gedanken wurden von Rektor Napp [aus Penzlin]
zusammengetragen und  formuliert, sie  fanden im  mecklenburgischen
Staatsgrundgesetz ihren Niederschlag [...] Als Voraussetzung fiir ein neues
Schulgesetz erarbeitete Rektor Napp die ,,Grundziige zur Reorganisation des gesamten
mecklenburgischen Schulwesens.«?%*

Die erarbeiteten und verdffentlichten Grundziige sind letztendlich aufgrund des ,,Freienwalder
Schiedsspruchs® vom 12. September 1850 nicht realisiert worden.

»Der Entwurf Napps wurde durch eine neue, im Sinne der Mehrheit geschriebene
Vorlage ersetzt, die einen vOllig anderen Geist atmete und in dem fast alle
progressiven Bestrebungen aufgegeben und die neuen Verhaltnisse weitgehend wieder
an die alten angenahert wurden.“?*?

Doch trotz dieser Niederlage fur Napp und die anderen Reformer kann beobachtet werden,
dass ein Teil der gestellten schulpolitischen Forderungen im Laufe der Zeit umgesetzt
wurden.

6.1 Das niedere Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin

Das niedere Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin zeichnet sich einerseits durch ahnliche
Erscheinungen aus, die es auch in den anderen deutschen Landern im 19. Jahrhundert gegeben
hat. Hier sind sowohl inhaltliche Aspekte, wie etwa das Erlernen der Kulturtechniken und die
Hinwendung zu neuen Lehrinhalten, wie auch &duBere Gemeinsamkeiten, beispielsweise das
minimale Prestige der VVolksschule sowie die oftmals schlechten Unterrichtsbedingungen, zu
beobachten. Andererseits bestanden fir Mecklenburg-Schwerin im 19. Jahrhundert die oben
aufgefiihrten politisch-geographischen Besonderheiten, aufgrund derer sich vor allem das
niedere Schulwesen im Herzogtum unterschiedlich gestaltete. Es ist bereits angedeutet
worden, dass beispielsweise die Grole einer Stadt Einfluss auf das Volksschulwesen nahm.
Nicht nur aufgrund der geringen Schulerzahl einer Kleinstadt, sondern oft auch wegen dem
Lehrpersonal wiesen derartige Schulen mitunter nur ein minimales Unterrichtsangebot auf

und zeigten methodisch-didaktische Einseitigkeit. Kleinere schulische Einrichtungen sind

21 epd., S. 49.
22 \/5lker 1996, S. 11.



87

sogar teilweise von einer gemischten Schilerklientel besucht worden; Madchen und Jungen
lernten hier gemeinsam.

»An der Biirgerschule in Malchin gab es zwei gemeinsame Grundklassen, auf die sich
eine 3stufige Knaben- und eine 1stufige Médchenbildung aufbaute. In den grof3en
Stadten wurden getrennte Schulteile oder -anstalten fur Knaben und Madchen
errichtet.*“*
Insgesamt ist eine steigende Anzahl an Volksschulklassen von 24% in den Jahren von 1799
(434 Klassen) bis 1830 (538 Klassen) zu beobachten, wobei eine positive Entwicklung vor
allem fir die niederen Schulen im Domanium zu beobachten ist. Dieser Zuwachs hangt zum
einen mit der steigenden Bevolkerungszahl im Land zusammen und zum anderen mit der
Schulpflicht in Mecklenburg-Schwerin, welche im Jahr 1823 auf das 5. Lebensjahr
herabgesetzt wurde.?*
Im Vergleich zum Land zeigte sich auch in den Stadten, dass der regelméiige Schulbesuch im
Laufe des 19. Jahrhunderts erst noch etabliert werden musste. Hierzu muss jedoch gesagt
werden, dass vor allem die grofReren Stadte sich wenig um die Volksbildung bemiihten. So ist
es nicht verwunderlich, dass auch fiir das stadtische Schulwesen Neuerungen in Form von
Schulordnungen erlassen worden sind. Derartige Regelungen wie auch allgemeine
Diskussionen zum Schulwesen in den Stadten Mecklenburgs kamen vor allem in der Zeit des
VVormérz und der Revolution 1848/49 auf.

»30 war in den 30er Jahren fiir die mecklenburgische Volksschule mehr geschehen, als
wohl je fir sein in einem kurzen Jahrzehnt weder vorher noch nachher geschehen ist.
Es war das eine Reformation der Schule an Haupt und Gliedern, die Geburt der
Neuschule.“?%®
Allgemeine schulpolitische Forderungen von Seiten der Reformer wurden zwar nicht generell
umgesetzt, aber dennoch kam es zu wichtigen Veranderungen. Hierzu gehdrte beispielsweise,
dass die Anzahl der Klassen erweitert wurde und moderne padagogische Ansétze, wie etwa
die Lehren Pestalozzis, zur Anwendung kamen. So wird durch die Schulbticher der 1870er
Jahre deutlich, dass ihre Gestaltung sowohl inhaltlich wie auch methodisch aufgearbeitet
wurde. Das bedeutet, dass die in den 1830er Jahren erarbeiteten Reformansdtze in den
Jahrzehnten nach der Revolution verabschiedet wurden und dann zu Beginn des Kaiserreiches
Eingang in die Lehrmaterialien fanden.
Die Jahrzehnte nach der Revolution bedeuteten aber auch eine Starkung der Lehrerschaft in

Form von Vereinigung auf Landesbasis. Der 1848 aufgeloste ,,Landesverein der Lehrer*, der
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sich sowohl mit didaktischen wie auch mit schulorganisatorischen Problemen
auseinandersetzte, formierte sich erneut 1868 als ,,Landeslehrerverein®. Das Besondere bei
dieser Neugriindung, die in Biitzow stattfand, war, ,,...dal eine reine Berufsvereinigung von
tatigen Pddagogen des niederen Schulwesens aus der Taufe gehoben wurde.“?® Die Folge
war, dass die Geistlichen, die sich bisher in das mecklenburgische Schulwesen eingemischt
hatten, lediglich als Géste an den Versammlungen des ,,.Landeslehrervereins® teilnehmen
durften und somit nicht stimmberechtigt waren, wenn es um Beschlussfassungen ging. Dass
der Verein diesen Schritt tat, zeigt, dass auch die Ereignisse der Reaktionszeit (Entlassungen
aus dem Schuldienst) die Lehrerschaft von dem Vorhaben, die VVolksschule in Mecklenburg-
Schwerin zu reformieren, nicht abbringen konnten.

Es ist in diesem Zusammenhang anzunehmen, dass sich hieraus auch eine Anderung
beziiglich des Religionsunterrichtes ergeben wirde. Tatséchlich blieb dieser aber vor,
wéhrend und nach der Revolution gleichermallen bestimmendes Unterrichtsfach an den
Volksschulen. Kennzeichnend fur den Religionsunterricht im ersten Drittel des Jahrhunderts
war der Ansatz des Vernunfts- und Nitzlichkeitsprinzips, so dass die Moral im Unterricht
eine wesentliche Rolle spielte. Zu Gunsten des Katechismus ist der geschichtlich-dogmatische
Lehrstoff nur geringfligig beachtet worden. Der biblische Geschichtsunterricht ist oftmals nur
anhand des Bibellesens gelehrt worden, aber auch hier stand die Moral stets im Mittelpunkt.
Geordneter, aber immer noch nach demselben Prinzip, erfolgte auch der Religionsunterricht
in den Jahrzehnten um die Revolutionsjahre. Er stellte den Schwerpunkt des Schulwesens dar
und gliederte sich entsprechend der Klassenstufe in heilige Geschichte, dogmatische Moral
und Katechismus. Hinzu kam eine stérkere Betonung des Gesangsunterrichtes, der schlieRlich
zur Zeit des Kaiserreiches in den Religionsunterricht integriert wurde. Im letzten Drittel des
Jahrhunderts zeichnete sich der Religionsunterricht durch biblische Geschichte, Katechismus
und Bibellesen aus.

Ein &hnlicher Gleichklang ist auch in den anderen Unterrichtsfachern des niederen
Schulwesens Mecklenburg-Schwerins zu verzeichnen. Fir den Leseunterricht beispielsweise
wurde wéhrend des gesamten Jahrhunderts die Verwendung eines Lesebuches festgelegt. Gibt
es hier auch einen Wechsel von der Benutzung des Not- und Hilfsbuches von Becker zu
anderen Bichern, die parallel zur Fibel genutzt wurden, so bestand der Unterricht der
deutschen Sprache fortdauernd aus Lese-, Schreib- und Sprachunterricht. Erst am Ende des

Jahrhunderts ist zu beobachten, dass der Deutschunterricht dariber hinaus in
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Anschauungsunterricht und Stil- oder Aufsatziibungen weiter differenziert wurde. Fir den
Rechenunterricht ist zu erkennen, dass dieser im Wesentlichen gleichermalien beibehalten
worden ist. Abwandlungen gab es lediglich in der Mitte des Jahrhunderts, als zusatzlich der
Geometrieunterricht und das Linearzeichnen eingefuhrt worden sind. AuBerdem muss erganzt
werden, dass er zum Ende des Jahrhunderts, aufgrund der Betonung der praktischen
Anschauung, eine allgemeine Aufwertung erhielt.
,,Bine wesentliche Anderung erfuhren Lehrplan und Unterrichtsweise zu Anfang der
40er Jahre. [...] Man glaubte fortan fiir die Erziehung mehr die Religion und
Rechtglaubigkeit und fur den Unterricht mehr das politische Mitteilen des konkreten
Stoffes betonen zu sollen.“*%’
In Anbetracht der historischen Zeit scheint diese Variante jedoch mehr politisch als
methodisch-didaktisch erklarbar zu sein.
Bedeutende Veranderungen gab es auch mit der Gemeindeordnung von 1869 fiur das
mecklenburgische Landschulwesen. Durch die Gemeindeordnung wurden zum einen den
Gemeinden im Domanium sowohl das Schulhaus wie auch die zugehdrigen Landereien
ubertragen. Zum anderen waren die Gemeinden fortan fir die Bestellung der Schulkompetenz
zustandig, so dass diese intensiver in die Schulstrukturen eingreifen konnten. Fir das
Schulwesen der Ritterschaft hingegen ist vielmehr die 1854 geschaffene Einrichtung eines
Seminars zur Vorbildung der Lehrkréfte in Dobbertin zu nennen. Da das Klosteramt
Dobbertin jedoch nicht dem Interesse an Bewerbern nachkommen konnte, erfolgte im Jahr
1869 eine Verordnung beziiglich des Schullehrerseminars, so dass fortan auch in Liibtheen ein
neues Seminar sowie eine einheitliche Priifungsbehdrde eingerichtet wurden. ,,Die
Ausbildung umfasste zwei Jahre. Nach der Prifung mussten sich die Absolventen
verpflichten, mindestens fir fiinf Jahre jede Lehrer- und Hilfslehrerstelle an ritter- und
standischen Landschulen anzunehmen.“?® Der Schulunterricht hingegen befand sich zu
diesem Zeitpunkt noch in einem kritischen Zustand, denn Lesen, Schreiben und Rechnen
beherrschten nicht alle mecklenburgischen Kinder, auch wenn sie die Schule besuchten. Im
stadtischen Schulwesen Mecklenburgs hingegen waren sehr unterschiedliche Entwicklungen
zu beobachten. In besonderem MaRe gestaltet sich dabei das Schulwesen in Rostock, denn
hier wurde bereits im Jahr 1868 auf Schulen mit niedrigstem Bildungsangebot verzichtet.

»Bis 1894 entstanden [in Rostock] zwei Knabenbiirgerschulen und zwei
Médchenbirgerschulen sowie zwei Volksschulen mit je 6 Stufen und eine VVolksschule

27 \/oR 1983, S. 292.
208 Heinz 2002. S. 143.
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mit 4 Stufen. Die 6stufige Volksschule in den groBen Stadten ndhert sich in ihrem
Niveau der Biirgerschule der Landstidte.«?%°
Hieraus wird ersichtlich, dass, obwohl Mecklenburg-Schwerin im 19. Jahrhundert durchaus
als GroRherzogtum bestand, die Einteilung der Herrschaft im Land in Domanium, Ritterschaft
und Stadte einen enormen Einfluss auf die dulRere Gestaltung wie auch auf das inhaltliche
Niveau der Schulen nahm.

6.2 Das mittlere Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin
Kennzeichnend fir das mittlere Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin ist, dass die Schuler
beziiglich des Berufslebens gebildet wurden. Oftmals bedeutete letzteres die Lehre vom
praktischen Landleben. Erst 1820 ist in den beiden mecklenburgischen Staaten die
Leibeigenschaft aufgehoben worden. Unter der ritterlichen Herrschaft &nderte sich im
Hinblick auf das Dienstverhéltnis kaum etwas, so dass viele Bauernkinder nur selten oder gar
nicht die Schule besuchten. Die Landbevélkerung im Domanium hingegen erfuhr annehmbare
Lebensverhaltnisse. Dennoch war es vielen, vor allem den armen Landkindern, lediglich
maoglich, die Sommerschule zu besuchen, da sie eine Mitverantwortung fur den Verdienst der
Familie trugen.
,.Nur sechs bis acht Stunden in der Woche hatten diese Hiitekinder die Sommerschule
zu besuchen. In der Hauptsache huteten sie das GroRvieh der Gutsherren oder auch das
Kleinvieh z.B. von Forstmeistern und anderer Blirger gehobener Stellung auf dem
Lande.«?*°
Ausgeprégter gestaltete sich der Unterricht an der Sommerschule erst im letzten Drittel des
19. Jahrhunderts; die Schiiler besuchten sie dann drei Stunden am Vormittag und zum Teil
zwei Stunden am Nachmittag.?! Die Sommerschule ist aufgrund des geringen Grades an
Bildung scheinbar nicht in das mittlere Schulwesen einzuordnen, da hier Tatigkeiten wie
Lesen, Schreiben, Rechnen sowie der kleine Katechismus gelehrt wurden. Dennoch passte sie
sich aus mehreren Grinden eher dem Mittelschulwesen als dem niederen Schulwesen an.
Wichtigster Punkt war diesbeztglich der Erwerb eines Dienstscheins. Um diesen zu erhalten,
war es seit 1852 an den domanialen und seit 1879 an den standischen Schulen nétig, alle
Lehrinhalte der Sommerschule sowie ein entsprechendes Benehmen zu beherrschen. Eine

Bedingung war aufBlerdem ,,...bis zum 31. Mai des laufenden Jahres das 11. Lebensjahr

29 Diimcke 1998, S. 80.
210 Heinz 2002. S. 108.
21 ygl. Balck 1880, S. 16.
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erreicht [zu] haben bzw. schon vorher mindestens schon elf Jahre alt [zu] sein.“**? Dass die
Voraussetzungen fir den Dienstschein an der Sommerschule erbracht wurden, weist auf eine
Art Berufsreife hin, die mit der Prifung vor Prediger, Lehrer und Schulmeister bestanden
werden musste. Zudem bedeutete der Besuch der Sommerschule vom Osterfest bis zu
Michaelis am 24. Oktober, dass im Herbst der Anschluss an die Winterschule erfolgen
musste. Die Sommerschulen riefen aufgrund ihres geringen Unterrichtsangebotes jedoch
Kritik bei den mecklenburgischen Lehrern hervor.
Insgesamt ist die Entwicklung des mittleren Schulwesens in Mecklenburg-Schwerin kritisch
zu betrachten, da es scheint, als hatte es sich nicht voll entfalten kénnen. Die Mittelschule
wird stets mit der Volksschule verglichen und dient als Abspaltung von den humanistischen
Gymnasien. Doch bereits der Studienrat Dr. Schnell aus Guistrow hat auf die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede von niederem und mittlerem Schulwesen hingewiesen:
,Volks- und Mittelschulen haben etwas Gemeinsames: sie vermitteln eine
abgeschlossene Bildung fiir das praktische Leben. Im tbrigen sind die Schulen sowohl
ihrer Art als auch ihrem Werte nach verschieden.“?*®
Im Gegensatz zur Volksschule, welche die allgemeine Pflichtschule darstellte, ist die
Mittelschule als eine Wahlschule zu bezeichnen, die die Ausbildung im Bereich Handwerk,
Gewerbe, Industrie und Verwaltung forderte. Aufgrund dieses berufsvorbereitenden
Charakters der Mittelschule forderten Padagogen die Verselbstandigung dieser besonderen
Schulgattung.
Auch die Bildung an den stadtischen Burgerschulen, an welchen Schiler im Alter von sechs
bis 14 Jahren unterrichtet wurden, beinhaltete eine berufliche Vorbildung. Es war Ziel, dass
die Schuler einer Birgerschule eine

»-.-allgemein menschliche und volksthiimliche, sowie fiir ihre biirgerliche und
religios-sittliche Bildung eine zeitgemé&Re Grundlage besitzen und namentlich beféhigt
sind, ein Handwerk sowohl als auch die Fluhrung einer burgerlichen Hauswesens mit
Verstand und Nachdenken geschickt und tiichtig zu erlernen.«?*
Gleichzeitig wird betont, dass die Blrgerschulen keine Berufsschulen darstellten, sondern die
Schiler in ihren Denk- und Arbeitsprozessen nur auf bestimmte Berufsrichtungen, ndmlich

auf den mittleren Berufsstand, vorgebildet wurden. ,,Ziel des Unterrichts ist Bildung der

?'2 Heinz 2002. S. 108.
3 5chnell, Heinrich: Die Mittelschule. In: Verein Mecklenburgischer Philologen (Hrsg.) 1922, S. 9.
#14 schnell 1865, S. 1.
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Kréfte, aber an Unterrichtsgegenstanden, an einem Stoffe, der fiir das Leben anwendbar ist
und zwar in den Berufsarten, in welche die Mehrzahl der Schiiler eintritt.«**°

Im Vergleich zu den Mittelschulen im landlichen Bereich, tiber die Berichte zur Verbesserung
der Inhalte und der duReren Zustdnde verfasst worden sind, muss auch fiir die stadtischen
Burgerschulen ein Nachholbedarf genannt werden.

,Mit der Pariser Julirevolution von 1830 regte sich auch in den Stadten des
Mecklenburg-Schwerinschen GroRherzogtums das erstarkende Burgertum. Auf Druck
der Birgergarden wurden neue Stadtverfassungen erlassen, in deren Folge den
Burgern groBere Rechte eingerdumt wurden. Damit kam es auch zu wesentlichen
Neuerungen in den stadtischen Schulen. !
Es muss darauf hingewiesen werden, dass bereits ein knappes Jahrzehnt zuvor Verédnderungen
beziiglich des Biirgerschulwesens zu erkennen sind. Zu nennen sind hier die ,,Grundziige zu
einer Schulordnung fir Birgerschulen”, welche 1832 vom Ludwigsluster Schulrat Christian
Friedrich Meyer verfasst wurden. Diese allgemeine Ordnung fiir Stadtschulen beinhaltete vor
allem Erldauterungen zu den Aspekten Schule und Kirche sowie die Schule als Unterrichts-
und als Erziehungsanstalt. Schulrat Meyer versuchte damit schulspezifische Probleme, wie
die Etablierung eines offentlichen Schulsystems, die Einfiihrung der stadtischen Schulpflicht
und die Trennung von Kirche und Schule, anzugehen.

,»Schulrat Meyer verhandelte an Ort und Stelle mit den stadtischen Behdrden, denn die
Magistrate wirden einer Veranderung der historisch gewachsenen Stadtverfassung
aufgrund groRherzoglicher Dekrete kaum zustimmen. Sie konnten sich immer auf den
LGEV [Landesgrundgesetzlichen Erbvergleich] berufen. Das traf auch auf die
Reorganisation des stadtischen Schulwesens zu. Deswegen waren Verhandlungen mit
jeder Stadt notwendig, nach denen neue stadtische Schulverordnungen vereinbart, vom
GroBherzog bestitigt und so in Kraft gesetzt werden muBten.«?
Hieran zeigt sich, dass der bereits 1755 geschlossene Erbvergleich bis in das 19. Jahrhundert
hinein wirkte und die damals beschlossenen herrschaftlichen Verhdltnisse nicht einfach zu
umgehen waren. Vor allem, da Meyer auch finanzielle und organisatorische Fragen kléren
wollte, griff er damit in die Regierungsgewalt der Magistrate ein. Nur langsam erkannten
diese die Notwendigkeit der Verbesserungen der stadtischen Schulen, so dass Meyers
Schulordnung in Rostock weiterentwickelt worden ist. In den Jahren von 1830 bis 1850 kam
es sogar zur Reformierung beziehungsweise zur Errichtung neuer Burgerschulen in den

Stadten mit bis zu 6.000 Einwohnern.

“15\/oR 1983, S. 287.
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»In  Schwerin wurde 1831 eine Madchenfreischule gegriindet und eine
Schulkommission eingesetzt. 1832 verselbstandigte sich die Birgerschule in Wismar.
Im Laufe der néchsten Jahre wurden die Schulen in mehreren St&dten Mecklenburgs
reorganisiert. 1835 I6ste man eine Burgerschule vom Schweriner Gymnasium und
errichtete eine Industrieschule. 1835 entstand auch in Rostock die erste Freischule.***8
Die Mittelschulen behielten aber im stadtischen Schulbereich ihren typischen beruflichen
Charakter, der oftmals im Hinblick auf die blrgerlichen Berufe noch verstérkt worden ist, wie
zum Beispiel in Dargun.?*®
Die Burgerschulen in den groReren Stadten standen haufig in einer Art Zusammenschluss mit
den Gymnasien und wurden im Verlauf des 19. Jahrhunderts entweder als Realanstalt
ausgegliedert oder geschlossen. So erfolgte in Rostock zum Beispiel 1870 die Trennung von
humanistischem Gymnasium und Realschule, welche mit der Maturitatsberechtigung von
1881 zum Realgymnasium ernannt wurde. Am Ende des 19. Jahrhunderts gibt es auf diese
Weise mehrere verschiedene Realanstalten im GrolRherzogtum, wie folgende Tabelle

verdeutlicht.

Realgym. Patronat Zahl der Alter d.
R.1.0Ordnung Abiturienten
Kurse | Klassen | Lehrer | Schiler | Abit.
Bitzow Rg | stadt. 9 8 8 154 7 19,3
Gustrow RI | stadt. 9 9 9 227 3 19,75
Ludwigslust Rg | gro3h. 9 7 9 137 1 19,5
Malchin Rg | stadt. 9 6 8 102 2 19,75
Neustrelitz RI | gro3h. 7 3 4 95 - -
Rostock Rg | stadt. 9 8 10 120 2 19,3
Schwerin  Rg | groBh. 8 13 18 315 5 28,0

220

Obwohl die Realschulen in Mecklenburg, mdglicherweise aufgrund der vergleichsweise
dinnen Besiedlung des Landes, eher als unpopuldr bezeichnet werden kdénnen und sich nur
allmahlich durchsetzten, war der Realschul-Gedanke fir das Herzogtum Mecklenburg-
Schwerin nicht neu. Bereits zu Beginn des 18. Jahrhunderts Uberlegte Herzog Friedrich
Wilhelm (1692-1713), in den Stadten Parchim und Schwerin Ritterakademien zu griinden,
welche einem modernen Lehrplan folgen sollten. ,,In ihr sollten nicht mehr Latein und

Griechisch, sondern Franzosisch, auch Deutsch, Mathematik, Naturwissenschaften,

8 Diederich, Georg M.: Geduldet und iiberwacht. Zu Hintergriinden und Entwicklung des katholischen
Schulwesens in Mecklenburg von den Anfangen bis zur Weimarer Republik. In: Diederich / Kruger (Hrsg.)
2000, S. 19/20.

29 ygl. Heinz 2002. S. 61.

220 ygl. Baumeister, A.: Die Einrichtung und Verwaltung des héheren Schulwesens in den Kulturlandern von
Europa und Nordamerika. Miinchen 1897, S. 207. In: Berling 2002, S. 23.
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Geschichte, Geographie sowie Recht und Moral gelehrt werden.“*** Damit waren die Realien,
also die modernen Fremdsprachen, das Deutschtum und die wirtschaftlich wichtigen
Naturwissenschaften, gelehrt worden, so wie es in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts
allméhlich erfolgte. Friedrich Wilhelm starb jedoch, bevor er diesen Gedanken umfassend
realisieren konnte.

Die Eingliederung des mittleren Schulwesens in Mecklenburg-Schwerin ist aber nicht
unbedingt als personengebunden zu charakterisieren, sondern vor allem regionsabhangig.

,Dal sich beispielsweise realgymnasiale oder lateinlose Unterrichtsanstalten am Ende
des 19. Jahrhunderts mit hoherer Wahrscheinlichkeit in den Industrie- und
Gewerbezonen konzentrieren durften als in landlich strukturierten Regionen, ist eine
triviale und folgerichtig zu bestitigende Annahme.?**
Das mittlere Schulwesen in Mecklenburg ist zwar im Hinblick auf Meyers Schulordnung fir
Burgerschulen als progressiv zu beschreiben, zeigt sich in der Realisierung jedoch im
Allgemeinen als stagnierend. Einzelne stadtische Birgerschulen gab es in den groferen

Stadten, aber sie bestanden oft nur aufgrund der Eingliederung in das hohere Schulwesen.

6.3 Das hdéhere Schulwesen in Mecklenburg-Schwerin

Gymnasien gab es in Mecklenburg bereits vor dem 19. Jahrhundert, doch bedeutete dies — im
Vergleich zu PreuBen — nicht unbedingt, dass derartige Anstalten auch die
Maturitatsberechtigung besaRen. Im héheren Schulwesen in Mecklenburg hatte es wahrend
der vorangegangenen zwei Jahrhunderte eine Entwicklung von der Gelehrtenschule zum
Gymnasium gegeben. ,,Gelehrte Schule oder Gelehrtenschulen, wie sie man im Laufe der Zeit
nannte, gab es zu Beginn des 17. Jahrhunderts in Friedland, Gustrow, Neubrandenburg,
Parchim, Rostock, Schwerin, Strelitz und Wismar.“*?® Die meisten Gelehrtenschulen in
Mecklenburg-Schwerin und auch in Mecklenburg-Strelitz wurden erst in der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts zu ,,vollwertigen Gymnasien ernannt. Das Gymnasium Fridericianum in
Schwerin ist im Jahr 1818 das erste Gymnasium mit Maturitdtsberechtigung im Herzogtum
geworden. Es folgten die Schulen in Wismar (1826), Parchim (1827), Rostock (1828) und in
Giistrow (1840).?* Die Schule in Friedland feierte am 4. Januar 1841 die Ernennung der

Gelehrtenschule zum Gymnasium. Aus vielen Schulen entstanden mit dem Wegfall des

221 Berling 1995, S. 21.
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Lateinunterrichts stadtische Burgerschulen oder es folgte die Herausbildung zum
humanistischen Gymnasium.

Kennzeichnend fur das klassische Gymnasium war, dass die Lehrinhalte den Schwerpunkt auf
die alten Sprachen legten, da es im 19. Jahrhundert die Aufgabe der Schule war, das politisch-
staatsbiirgerliche Denken auszuprégen, wozu das Deutsche und auch die Grundlagen der
Antike gehorten. Vergleicht man die im Jahresbericht der GrofRen Stadtschule Rostock
aufgestellten Lehrplane von Gymnasium und Realgymnasium, so ist nicht nur ein formaler,
sondern auch ein inhaltlicher Unterschied zu bemerken. Wahrend die Schuler am Gymnasium
in sechs Schuljahren insgesamt 296 Unterrichtsstunden bestreiten mussten, so betrug die Zahl
der Stunden am Realgymnasium fir die gleiche Zeit nur 202. Der weitere Unterschied
zwischen gymnasialer und realer Schulbildung lag darin, dass der Umfang an
naturwissenschaftlichem und modern-fremdsprachlichem Unterricht an den Realschulen
vergleichsweise hoher war, wéhrend der Gymnasiallehrplan noch immer zu klassischen
Inhalten tendierte. Latein und Griechisch bestimmten mit jeweils Uber 60 Stunden den
GroRteil des gymnasialen Unterrichtes, aber auch die Facher Religion, Deutsch,
Geschichte/Geographie sowie Mathematik/Rechnen lagen deutlich tber der realgymnasialen

Stundentafel, wie die nachfolgende Tabelle verdeutlicht.

Unterrichtsfach Gymnasium Realgymnasium
Religion 18 10
Deutsch 21 15
Latein 69 25
Griechisch 61

Franzosisch 22 22
Englisch 10 15
Geschichte und Geographie | 29 17
Mathematik und Rechnen 36 25
Physik 10

Chemie und Mineralogie. 4
Naturgesch. 2

Naturbeschr. 6
Turnen 8 4
Zeichnen 8
Summe 296 202

225

Lediglich der Unterricht in den Fachern Englisch, Chemie/Mineralogie und Naturgeschichte

beziehungsweise Naturbeschreibung umfassten am Realgymnasium mehr Stunden als am

225 ygl. Wrobel (1901): Schulprogramm Rostock, S. 3.
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Gymnasium. Zusétzlich hatten die Realgymnasiasten noch Zeichenunterricht. Es entsteht
somit der Eindruck, dass der Unterricht am Gymnasium zwar intensiver gestaltet war, dass
aber besonders moderne Facher, wie etwa Englisch oder Naturwissenschaften, am
Realgymnasium einen hoheren Stellenwert besalen. Die seit 1893 neu eingefiihrten
Gymnasiallehrpléne schrieben beispielsweise den Englischunterricht nicht als obligatorisch
vor, sondern nur als wahl-obligatorisch, obwohl zu diesem Zeitpunkt, fast am Ende des
Jahrhunderts, das Englische im Bereich Politik und Wirtschaft bereits die Stellung des
Franzdsischen ein- oder sogar uberholt hatte.
,Der englische Unterricht ist von Ila [Untersekunda] an mit 2 Stunden wabhlfrei, d.h. es
sollen daran alle Schiler teilnehmen, deren Eltern nicht ausdriicklich den Wunsch der
Nichtteilnahme aussprechen. Gleichzeitige Teilnahme am englischen und hebraischen
Unterricht ist nicht gestattet.*“??°
Hiermit wird deutlich, dass der Schuler beziehungsweise die Eltern die Entscheidung fir eine
moderne oder klassische Ausbildung treffen mussten.
Stammen diese tabellarischen Ubersichten auch aus dem Jahre1901, so kann dennoch fiir das
19. Jahrhundert festgehalten werden, dass die mecklenburgischen Gymnasiasten ein im
Hinblick auf Stundenanzahl und Niveau hohes Lernpensum zu bewaltigen hatten. Das zeigt
sich besonders deutlich auch anhand der Abiturprifungen am Beispiel des Fridericianum-
Gymnasiums in Schwerin.
,Diese Examensordnung iibertraf die preuSischen Anforderungen in den schriftlichen
Prifungen um ein Vielfaches, aber beinhaltete daftir im mindlichen Teil leichtere
Bedingen. So wurden acht Priifungsarbeiten (zwei lateinische, zwei griechische, eine
deutsche, eine franzdsische, eine mathematische) verlangt.“?’
Diese Klausuren sind zudem in einem Zeitraum von einer Woche zu bewaltigen gewesen; an
sechs Vormittagen und zwei Nachmittagen derselben Woche. Auch die Prufungen am
Realgymnasium waren nicht weniger umfangreich. Zu den Anforderungen zéhlten zwei
Aufsatze (Deutsch, Franzosisch), drei Ubersetzungen (ins Franzosische, Englische, aus dem
Lateinischen) sowie mathematische und physikalische Aufgaben. Die Vorschriften der
gymnasialen Maturitatsprifungsordnung waren in Verbindung mit den Gelehrtenschulen in
Mecklenburg-Strelitz 1837 verabschiedet worden, damit die Schulen zur Vergabe des Abiturs
berechtigt waren und als humanistisches Gymnasium zahlten. Das Reifezeugnis war der

»Abschluss an Hoéheren Schulen auf Grund von Priifungen, 1788 in Preullen
eingefihrt, 1833 auch in Mecklenburg verbindlich, doch in Parchim schon mit

228 juling, Gustav: Die Organisation des hoheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 204.
227 Berling 2002, S. 14.
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Grindung des Gymnasiums ab 1830 tblich (der 6. Abiturient in Parchim war 1831

Fritz Reuter), ab 1834 verbindliche VVorbedingung fiir den Besuch einer Hochschule.

Mit diesem Zeugnis wurde die Reife fiir ein Studium bestitigt.“**®
Das Reglement die Abiturpriifung betreffend vom 4. Mai beziehungsweise 23. August 1833
zielte darauf, dass die Absolventen Uber ausreichend propddeutische Fahigkeiten und
Kenntnisse verfugen, bevor sie die Universitat besuchen. Es stellte eine Revision dar, weil
Verénderungen vorgenommen worden sind, und enthélt insgesamt 32 Paragraphen, welche
zunéchst die Rahmenbedingungen fir die Universitatszulassung klaren. Die Abiturprifungen
in Mecklenburg-Schwerin waren an drei Tagen anzufertigen und bestanden aus schriftlichen
und mandlichen Prifungen. Hierzu zédhlten Arbeiten in Deutsch, Latein, Mathematik,
Griechisch und Franzosisch, wobei die Sprachpriifungen aus Ubersetzungen, Aufsétzen
beziehungsweise Interpretationen bestanden.
Auffallend im Zusammenhang mit dem Schulabschluss ist, dass das durchschnittliche Alter
der Abiturienten in Mecklenburg-Schwerin bei 19,5 Jahren, in Mecklenburg-Strelitz sogar bei
20,5 Jahren lag, obwohl 1823 die Schulpflicht in Mecklenburg mit dem 5. Lebensjahr begann.
Dabei zeigt sich auBerdem, dass die Schulabgénger an den Realgymnasien in der Regel &lter
waren als an den Gymnasien. Als Beispiele sollen hier die Altersangaben der Abiturienten aus
Gustrow (Realgymnasium: 19,75 Jahre — Gymnasium: 19,4 Jahre), Rostock (Realgymnasium:
19,25 Jahre — Gymnasium: 19,22 Jahre) und Schwerin (Realgymnasium: 20,0 Jahre —

Gymnasium: 19,25 Jahre)®*°

aus dem Jahre 1894 genannt werden. Eine eindeutige Erklarung
hierfir gibt es nicht. Es ist aber anzunehmen, dass aufgrund der, wie oben erwahnt,
erschwerten Bedingungen der Prifungsordnungen Schiler die Maturitat erneut ablegen
mussten oder wegen eines Schulwechsels eine Klasse zweimal besuchten.
Uberalterungserscheinungen aufgrund von Kriegsteilnahme sind fir den angegebenen
Zeitraum auszuschliel3en. Gleichzeitig muss festgehalten werden, dass die Schullandschaft im
GroRherzogtum auch am Ende des Jahrhunderts noch unterschiedlich aussah. In Abhéngigkeit
davon, ob der Knabe auf eine domaniale oder Stadtschule, eine Elementar- oder Nebenschule,
eine Volks- oder Privatschule ging und demensprechend vier, finf oder gar sechs Klassen
besuchte, verzogerte sich der Ubergang auf das Gymnasium, so dass das Alter der
Abiturienten zwischen 19 und 21 Jahren schwankte. Auf dem Gymnasium besuchten die

Schiler schlieRlich neun Klassen, wobei es nur

228 Diimcke, Dieter: Parchimer Schulgeschichte von A-Z. In: Schriftenreihe des Museums der Stadt Parchim, H.
19, 2004, S. 5.

229 ygl. Juling, Gustav: Die Organisation des hoheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 207.
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»...inden beiden grofen Anstalten Rostocks und Schwerins so wie in
Neubrandenburg ... neun Klassen [gab], die den neun Kursen entsprachen: Sexta
(VI.), Quinta (V.), Quarta (IV.), Untertertia (UlIl.), Obertertia (Olll.), Untersekunda
(UIL), Obersekunda (OIL), Unterprima (UL ). Oberprima (OL).« ?*
Bezuglich der Lehrer-Schiler-Anzahl ist zu sagen, dass, entsprechend der statistischen
Ubersicht der hoheren Schulen Mecklenburg-Schwerins und Mecklenburg-Strelitz¢ von
Ostern 1894, das Verhaltnis im Allgemeinen glinstig war. Zwar gab es Anstalten, wo die
Relation Lehrer-Schiler hoch war, wie etwa an der hoheren Birgerschule Rostock (auf 537
Schiller kommen 12 Lehrer beziehungsweise Hilfslehrer) oder am Realgymnasium in
Gustrow (9 Lehrer auf 272 Schiler), aber abgesehen von diesen beiden Ausnahmen, hatte ein
Lehrer in Mecklenburg-Schwerin durchschnittlich 18 Schiller zu unterrichten. Die Anzahl der
Lehrer an den jeweiligen hoheren Schulen schwankt zwischen funf am Realprogymnasium
Grabow oder an der hoheren Birgerschule Teterow und 21 am Gymnasium in Rostock oder
sogar 23 am Gymnasium in Schwerin.?*! Das Lehrer-Kollegium des Gymnasiums in Rostock
wurde in den Folgejahren weiter aufgestockt. Derartige Verédnderungen der Lehrersituation
sind auch an anderen Schulen des GroRherzogtums zu beobachten, wie zum Beispiel am
Gymnasium in Parchim (1860er Jahre: 15 Lehrer, 1883: 18 Lehrer). Dass die Relation Lehrer-
Schiller derartig personlich wird, hédngt zwar auch mit der vergleichsweise geringen
Besiedlungsdichte des Grol3herzogtums zusammen, ist aber trotz dieser Berilicksichtigung
erstaunlich. Schlieflich kommen auf einen Lehrer in PreufRen auch noch zu Beginn des 20.
Jahrhunderts durchschnittlich 50 Schiler.?®* Von Bedeutung ist aber nicht nur, dass die
Anzahl an Lehrkréften an den einzelnen Gymnasien im Laufe des Jahrhunderts, vor allem seit
den Revolutionsjahren, anstieg, sondern, dass auch zunehmend mehr Wert auf die Einsetzung
so genannter ordentlicher Lehrer Wert gelegt wurde.

,Diese Gymnasien hatten die vornehmliche Aufgabe, ihre Schiiler auf das
wissenschaftliche Studium an den Universitaten vorzubereiten, was durch ebenfalls
wissenschaftlich gebildete Lehrer, Philologen mit examine pro facultate docendi, nach
einer Zeit als wissenschaftlicher Hilfslehrer in Methodik und Didaktik geprift,
ermoglicht werden sollte. Damit entwickelte sich ein professioneller Berufsstand, der
die Theologen aus der Schule verdringte.«**

20 Berling 2002, S. 17.

21 ygl. Juling, Gustav: Die Organisation des hoheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 207.

232 ygl. Kuhlemann, Frank-Michael: Niedere Schulen. In: Berg, Christa (Hrsg.) 1991, S. 192.

233 Berling 2002, S. 15.
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Der Besuch eines mecklenburgischen Gymnasiums bedeutete seit Mitte des Jahrhunderts mit
der Vergabe des Maturitdtsrechtes auch die ordentliche Bildung in den jeweiligen
Unterrichtsfachern durch entsprechende Lehrer.
Die Lehrer beziehungsweise die Schulen in Mecklenburg unterstanden den jeweiligen
Behorden, wobei sich die behordliche Zugehorigkeit der Gymnasien im Herzogtum
unterschiedlich gestaltete. Fur Doberan, Gustrow, Neustrelitz, Parchim und Schwerin galt der
GroRherzog als Schulpatron, welcher berechtigt war, Visitationen abzuhalten und die
Besoldung gewahrleisten musste. Die hoheren Schulen in Friedland, Neubrandenburg,
Rostock, Waren und Wismar standen hingegen unter dem Schutz der Stédte.
,Die oberste Behorde in Schwerin ist das Ministerium, Abteilung fiir
Unterrichtsangelegenheiten ... In Rostock, Wismar, Glstrow (Realgymnasium) und
Butzow hat die Regierung mit den Stellenbesetzungen nichts zu thun, in Waren besetzt
sie die Direktorstelle und bestétigt die Wahlen der tibrigen Lehrer. Letzteres geschieht
auch bezuglich des Realgymnasiums in Malchin, der Schulen in Grabow, Ribnitz und
Teterow. In Strelitz ist oberste Behorde Ministerium und Landesregierung,...«?**
AuBerdem waren die Landesregierungen auch fir die Vergabe von Konzessionen flr die
Errichtung von Privatschulen zustidndig, obwohl sie solche Zulassungen nicht leichtfertig
vergaben. Derartige private Einrichtungen waren vor allem Anfang des Jahrhunderts auf dem
Lande vorzufinden, bestanden aber auch im st&dtischen Schulwesen. Der Grund fur die
Errichtung solcher Schulen ist vor allem darin zu sehen, dass das héhere Schulwesen gerade
im ersten Drittel des Jahrhunderts in den kleineren Stadten Mecklenburgs noch nicht
entsprechend ausgepragt war. Viele Eltern hegten dennoch den Wunsch, ihre Séhne auf eine
héhere Anstalt zu schicken, ohne dass sie das elterliche Heim verlassen mussten. Erst Ende
des 19. Jahrhunderts ging das allgemeine Interesse an Privatschulen zurtick.
Ebenso gab es bereits seit Anfang des Jahrhunderts, aufgrund der Forderungen des
Stadtbiirgertums und der Landstande, eine Vielzahl an Neugriindungen von Téchterschulen.
Auf diese Weise gab es in den 1860er Jahren in den Stadten Mecklenburgs einige héhere
Tdchterschulen, so dass Stadte wie Rostock oder Schwerin im Madchenschulwesen integriert
waren. Auch in kleineren Stadten bestanden schulische Einrichtungen, wobei jedoch die

Anzahl und GroRe der Schulen variierte, wie die folgende Ubersicht zeigt.

24 Juling, Gustav: Die Organisation des hdheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 199/200.
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Anzahl der Madchenschulen in Mecklenburg (um 1883)

Uber 150 150-100 100-50 kleinere
Schilerinnen | Schilerinnen Schilerinnen | Schulen

Rostock 4 5

Schwerin 3 1

Gustrow 1

Neubrandenburg |1

Neustrelitz 1

Wismar 1

Butzow 1

Waren 1

Ludwigslust 1

Parchim 1 1

Hagenow 1

Malchow 1

Malchin 1

Summe 25 (5 stadtische, 19 private Einrichtungen; eine von Elternverein
gefiihrt)

235

Die Entwicklung des hdheren Madchenschulwesens in Mecklenburg, vor allem auch die
Entwicklung von der privaten zur ¢ffentlichen Einrichtung, ist eng mit dem Namen Auguste
Sprengel verbunden, welche unter anderen auch ab 1892 den ,,Verein fur das hohere und
mittlere Madchenschulwesen beider Mecklenburg® leitete.

»Anfang der sechziger Jahre hatte sich ein flichendeckendes Netz von hdoheren
Tdchterschulen in vielen Stadten Mecklenburgs entwickelt, wobei in gréReren wie
Rostock acht Privatschulen und in Schwerin drei arbeiteten. In Neubrandenburg,
Neustrelitz, Friedland und Waren bestanden o6ffentliche Einrichtungen. Auch wenn
nicht alle das gleiche Niveau hatten, waren sie doch eine gute Grundlage flr die
weitere Entwicklung des Madchenschulwesens in diesem Lande.*?*
Die Unterrichtsfacher entsprachen im Wesentlichen dem Lehrplan der héheren Schulen fir
Knaben, die Lerninhalte sind jedoch nicht denen der Knabenschulen gleichzusetzen. Oftmals
fihrte der Fachunterricht nur zur Beschaftigung mit den Grundlagen der jeweiligen
Wissenschaft, so dass die Madchen, die eine hohere Tdchterschule besucht hatten, einen
entsprechenden Beruf ergreifen konnten, aber keine Studienvoraussetzung mitbrachten. Der
Besuch einer hoheren Schule und schlieflich auch die erfolgreich bestandene Abiturprifung

blieb jedoch die Voraussetzung fiir das Universitatsstudium in Mecklenburg-Schwerin.

%5 ygl. Diimcke 1995, S. 6.
%% ehd., S. 4.
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6.4 Das Universitatswesen in Mecklenburg-Schwerin
Die Universitat Rostock, welche aufgrund ihrer frihen Griindung im Jahr 1419 als eine der
ersten deutschen und als die erste Universitat im Ostseeraum gilt, konnte den Ruhm friiherer
Zeiten im 19. Jahrhundert nicht mehr wahren. Stattdessen wurde Rostocks Hochschule oft als
,»Sprungbrett” junger Dozenten genutzt, um die Karriere hier zu beginnen und woanders
fortzusetzen. Allerdings kam es seit der Mitte des Jahrhunderts durch Universitatsangehorige
zu modernen Veranderungen in Rostock.
»Befordert durch die humboldtsche Reformvorstellungen zur hoheren Bildung
gewannen im 19. Jahrhundert ldeen des Neuhumanismus und der Klassischen
deutschen Philosophie, neue padagogische Konzepte, klinisch orientierte medizinische
Disziplinen und vor allem die Naturwissenschaften auch in Rostock an Einfluss. Auf
Initiative von K. Bartsch war bereits 1858 das erste Germanistische Seminar an einer
Universitit entstanden.“?%’
1827 hatte die Stadt Rostock endgultig ihre Zustandigkeit fir die Universitat aufgegeben,
woraufhin diese Landeseinrichtung wurde. Seit der zweiten Halfte des Jahrhunderts kamen ihr
nun grof3herzogliche Forderungen zugute. Diese zeigten sich inhaltlich beispielsweise in der
Aufnahme neuer Wissenschaftsbereiche. Endlich wurden auch sukzessive die
Naturwissenschaften an der Universitat Rostock eingerichtet, so dass die Schiler der htheren
Realanstalten diese modernen Féacher auch in Rostock studieren konnten. Aber auch &uRerlich
kam es zu Veranderungen. Das so genannte Weille Kolleg, welches bereits einen schlechten
Zustand aufwies, musste zugunsten des heutigen Hauptgeb&udes, das in der Zeit von 1867 bis
1870 entstanden ist, weichen. Hier sollten Horséle, Seminarrdume, Dozentenstuben und
Arbeitsraume zentral untergebracht werden, doch schon in den néchsten Jahrzehnten weitete
sich der Lehrbetrieb auf weitere Geb&ude aus.
Im Zuge der hochschulpolitischen RestriktionsmalRnahmen aufgrund der Aktivitaten der
Burschenschaften mit dem Hohepunkt auf dem Wartburgfest im Jahre 1817, wurde das
Universitatswesen seit 1820 kontrolliert und beobachtet. Dies rief groRe Empérung bei allen
Universitatsangehdrigen hervor; schlielich war es das Privileg der Hochschulen, dass sie als
Korporationen mit eigenstandiger Jurisdiktion galten. So wurden auch an der Universitat
Rostock durch eine Verordnung des Rektors vom 27. April Selbstverwaltungsrechte
eingeschrankt und das administrative wie inhaltliche Treiben der Anstalt durch den
aullerordentlichen Regierungsbevollmdchtigten Friedrich von Both Uberpruft.

,»Gegen den Widerstand von Professoren setzte von Both aber auch Verbesserungen in
der Forderung von Lehre und Forschung durch. Letztere gewann nun immer mehr

%7 Boeck / Lammel / Miinch / Wagner (Hrsg.) 2008, S. 12.
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Bedeutung. An die Stelle der Vermittlung Uberkommenen Stoffs trat die freie

Wissenschaft.«?*®
Somit ergab sich interessanterweise ausgerechnet aus den Disziplinierungsmallnahmen der
Regierung fiir die mecklenburgische Hochschule die Humboldtsche Maxime der Freiheit von
Forschung und Lehre. Friedrich von Both blieb auch nach der Revolution, welche die
Aufhebung des Amtes des auBerordentlichen Regierungsbevollmdachtigten zur Folge hatte, an
der Rostocker Universitat und trieb die hochschulpolitischen Entwicklungen als Vizekanzler
voran.
Die weitere Entwicklung der Universitdt bedeutete mit der hervorgerufenen
Institutionalisierung der einzelnen Bereiche, der Einrichtung von Seminaren sowie dem
Ausbau bestimmter Fakultdten, vor allem der medizinischen, eine qualitative Verbesserung.
Aufgrund der Etablierung von weiteren Instituten erfolgte auch die Einrichtung neuer
Arbeitsmoglichkeiten; besonders in den Zweigen der Medizin gab es neue
Forschungsmdglichkeiten, so dass die Studenten moderne Verfahren kennenlernten. Zudem
erfolgte im Verlauf des Jahrhunderts die Professionalisierung von Promotionsverfahren: die
Dissertation und die miindliche Verteidigung wurden obligatorisch.?*
Im Jahr 1870 veranlasste Grol3herzog Friedrich Franz die erste Verordnung zur staatlichen
Prifung von Lehrern fur Mecklenburg-Schwerin. Nicht zuletzt durch die Lehrerausbildung,
welche das fachliche Studium und die didaktische Praxis des Hilfslehrers beinhaltete, war
dieser Berufsstand akademisch gepragt und, aufgrund der Ausgliederung der Theologen als
Lehrkrafte, auch notwendig geworden, so dass die gesellschaftliche Anerkennung gesichert
war. Dennoch unterschied sich die Position der Lehrer in Mecklenburg wesentlich von denen
in PreuRen. So gehdrten die mecklenburgischen Lehrer nicht zum Beamtenstand; Titel, die die
Lehrer beziehungsweise vielmehr die Schulrektoren flhrten, waren ebenfalls nicht so
einheitlich wie in Preuf3en.
Auch der wirtschaftliche Aufschwung seit der Reichseinigung 1871 hatte eine allgemeine
wissenschaftliche Férderung zur Folge.

,In hoher Bliite stand im Deutschen Reich die Medizin. Bis zum Ersten Weltkrieg
wurden in Rostock Augenklinik, Hals-Nasen-Ohren-Klinik, Klinik fir Haut und
Geschlechtskrankheiten errichtet und mit dem Bau der Chirurgie und Pathologie
begonnen. Die 1899 eingeweihte HNO-KIinik war das erste Fachkrankenhaus fur
dieses Gebiet in Nord- und Mitteleuropa.“?*°

238 Oberdorfer / Schiiler 2008, S. 24.
29 ygl. Hartwig / Miinch 2008, S.45.
240 Oberdorfer / Schiiler 2008, S. 26/27.
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Doch auch wenn Rostock in diesem Punkt mit der Berliner Universitat zu vergleichen war,
insgesamt blieb die Hochschule des GroRherzogtums Mecklenburg-Schwerin zu jener Zeit die
kleinste deutsche Hochschule.
Konnte die Rostocker Universitat im 19. Jahrhundert auch nur eine Anzahl von 100
Studierenden aufweisen, gab es trotz der geringen Studentenzahl Studierende aus
verschiedenen Stadten und Regionen des Nordens.

,»Die Rostocker Studenten stammten vorwiegend aus Mecklenburg und Pommern, sehr

viele kamen aus Libeck, Bremen, Hamburg, Danzig und weiteren Hansestadten, nicht

wenige aber auch aus Skandinavien und dem Baltikum.***
Dennoch ist die Universitét in Rostock als Hochschule mit familiarem Flair zu bezeichnen; oft
gab es nur wenige Immatrikulationen fir einen bestimmten Studiengang, so dass der
wissenschaftliche Austausch eingeschrankt war.
Eine Aufstockung der Anzahl der Studenten erfolgte in Rostock aber auch nicht mit der
Aufnahme weiblicher Studierenden. Die Universitdt Rostock stellt auf dem Gebiet der
Gleichberechtigung das Schlusslicht der Hochschulen im deutschen Kaiserreich dar.
Diskussionen tber die Zulassung von Frauen zum Universitatsstudium in Rostock hatte es
schon lidnger gegeben. Der ,,Centralvorstand des Allgemeinen Vereins fiir Volkserziehung
und Verbesserung des Frauenloses* aus Stuttgart wandte sich bereits 1869 an das Konzil der
Rostocker Universitat mit der Bitte, das weibliche Geschlecht als Studenten zuzulassen, so
dass diese Lehrveranstaltungen bestimmter Studiengange besuchen durfen. Hierzu sollten
Philosophie, Padagogik, Chemie und Botanik, verschiedene medizinische Zweige sowie die
Philologie gehoren.?* Der damals amtierende Rektor der Universitat, Professor Thierfelder,
zogerte eine Entscheidung jedoch heraus. Sein Nachfolger, Professor Krabbe, hingegen
sprach sich — trotz gleichvieler Pro- und Kontra-Stimmen des Konzils — gegen die Anfrage
aus. Die Sorge, dass ein gemischtes Studentenklientel zu Ablenkung vom Studium fiihren
konnte, war allgemein sehr grof3, so dass der Centralvorstand Regelungen hinsichtlich des
Verhaltens der weiblichen Studenten vorschlug. Doch diese schienen in Rostock eher als
umstandlich betrachtet zu werden.

»Es bleibt zu fragen, ob eine ausfiihrliche Sachdiskussion die Rostocker Universitit
nicht zu einer Vorreiterin unter den deutschen Universititen durch die ,,friihzeitige*
Immatrikulation von Frauen gemacht hitte [...] So wurde eine Chance vertan. Fir die
Rostocker Universitdt kam das Thema genau dreilig Jahre zu frijh.«?*

1 Boeck / Lammel / Miinch / Wagner (Hrsg.) 2008, S. 12.
%2 ygl. Beese / Kittel / Stunnack / Fuchs 1999, S. 5.
#3ygl. ebd., S. 5.
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Erst mit den Statuten von 1889, welche so allgemein gehalten waren, dass eine Ausschliefung
des weiblichen Geschlechts nicht explizit erfolgte, wurde Frauen der Zutritt zur Hochschule
fir einzelne Vorlesungen nicht langer verwehrt. 1895 hielR es dann schlieBlich in den
Universitatsstatuten, Paragraph 103, dass Frauen von allgemeinen Vorlesungsbesuchen nicht
langer ausgeschlossen sind, ohne jedoch immatrikuliert zu sein. Zu dieser Zeit waren 18
Frauen flir Lehrveranstaltungen in den Bereichen Geschichte, Sprachen sowie
Geographie/Astronomie als Horerinnen angemeldet. Erst nach weiteren Diskussionen wurden
am 29. Juni 1909 die gesetzlichen Voraussetzungen fir die vollberechtigte Immatrikulation
des weiblichen Geschlechts an der Universitdt Rostock geschaffen. Im folgenden
Wintersemester begannen Elisabeth Bernhoft aus Rostock (Germanistik), Frida Ortmann aus
Schopendorf/Mecklenburg-Strelitz  (Germanistik) und Sophie Jourdan aus Muhlheim
(Medizin) ihr Studium. Der lange Kampf der Frauen, der zundchst an den Schulen,
insbesondere an den hoheren, gefiihrt wurde, hatte somit zu Beginn des 20. Jahrhunderts sein

Ende an der Universitat Rostock gefunden.

7. Zur Geschichte der Rostocker Grof3en Stadtschule im 19. Jahrhundert

Die revidierte Ordnung der Groflen Stadtschule zu Rostock aus dem Jahr 1844 gibt als
Bestimmung der Schule die ,,Erziehung der Jugend durch Unterricht* an.?* Ist dieser Zweck
auch als ein allgemeines Ziel der deutschen Schulen im 19. Jahrhundert zu bezeichnen, so
scheint die Realisierung bis in die 1820er Jahre an der GroRen Stadtschule Rostock nicht
erfolgt zu sein. Grunde hierfur sind sowohl in der Schulorganisation wie auch in der
Schilerschaft zu sehen. Der Unterricht wurde zu Beginn des 19. Jahrhunderts zum Teil von
schlecht vorbereiteten Lehrern oder Theologen erteilt oder es traten Unterrichtsversaumnisse
ein und einige Kollegen achteten wenig auf Wertmalistabe wie Punktlichkeit. Die Aufnahme
der Schiler in eine bestimmte Klassenstufe beziehungsweise das Uberspringen von Klassen
erfolgte haufig nicht entsprechend der Fahigkeiten der Zoglinge, sondern nach dem Wunsche
der Eltern, weil diese ihre S6hne ansonsten auf eine andere Schule schickten. Dabei bestanden
mitunter groRBe Wissenslicken, vor allem, wenn die Eltern mit ihren Kindern in den
Sommerferien auf Reisen gingen und erst mitten im ndchsten Schuljahr wieder zuriick in die

Stadt kamen. Die Schiler selbst zeigten oft ein unangemessenes Verhalten und spielten ihren

%4 ygl. E.E. Raths (1844): Schulordnung Rostock.



105

Lehrern und sogar Rektor Plagemann (1789-1815) einige Streiche. So wie die Grolie
Stadtschule Rostock befanden sich zu Beginn des 19. Jahrhunderts viele Schulen in der

Krise.?*®

7.1 Grundung des Gymnasiums

Die Schule in Rostock bestand bereits seit 1580, doch der Ausbau zu einem Gymnasium war
erst 1828 erfolgt. Auch in Rostock ging das Schulwesen aus Anstalten hervor, die von
Klostern eingerichtet worden waren und eigentlich dem Klerikernachwuchs dienten. ,,Bald
nach der Stadtgriindung entstand in Rostock 1240 eine Schule am Franziskaner-Kloster St.
Katarinen, wenig spater, namlich 1256, eine solche am Dominikaner-Kloster St. Johannis.*?*
Wahrend der Hansezeit folgten eigenstandige Pfarrschulen, die vorwiegend Kirchliche
Aufgaben lehrten. Erst 1534 kam es durch birgerliche Initiative zur Grindung zweier
offentlicher Schulen in Rostock, die jedoch nicht lange Bestand hatten. Erst nach langjéhrigen
Verhandlungen zwischen Birgerschaft und Rat kam es wieder zum Aufleben des
Schulwesens. ,,Im Februar 1580 begann der Unterricht der 6ffentlichen ,,Lateinschule®. Damit
war die erste offentliche (hthere) Schule in Rostock geboren, die tber Jahrhunderte Bestand
haben sollte.“**" Lesen, Schreiben und Rechnen waren die Aufgaben in den unteren Klassen,
wéhrend sich die alteren Schiler mit den klassischen Sprachen auseinandersetzten. Unter
Rektor Chytréus stieg die Schilerzahl bald auf tber 500 Knaben an. Doch 1593 legte der
Calvinist das Amt als Rektor nieder und verlie das lutherische Rostock. ,,Der Rektor
bestimmte entscheidend Schuldisziplin und Unterrichtsqualitat. Beides liel} unter spéteren
Rektoren zu winschen Ubrig. Die Schulerzahl sank und hatte um 1540 einen Tiefstand von
200 und weniger.“**® ReformmaBnahmen wie etwa die Aufnahme neuer Unterrichtsficher,
das Verbot, Privatschulen in der Stadt zu errichten oder der partielle Schulgelderlass,
stabilisierte zwar die Schulerzahl, doch die allgemeinen politischen Entwicklungen wie auch
die Veranderungen im preuBischen Schulwesen sorgten lange Zeit fir Diskussionen in
Rostock. Aus diesem Grund sind MalRnahmen aufgestellt worden, die als Grundlage fir die
Etablierung eines niveauvollen hoheren Schulwesens dienen sollten. ,,Zu den vorrangigen

Zielsetzungen gehort neben der finanziellen Konsolidierung der Schulen ... [der] Abbau

5 ygl. Dopp, Ernst: Die Rostocker Stadtschule zu Ende des vorigen und zu Anfang dieses Jahrhunderts. In:
Beilage zur Rostocker Zeitung: Die Rostocker Stadtschule. Nr. 141. 26.03.1890, S. 2/3.

246 Budzier, Hans Heinrich: Dr. Saniters Reformplan schrieb Schulgeschichte. In: Mecklenbrug. Zeitschrift fiir
Mecklenburg-Vorpommern 47, Nr. 11, 2005, S. 14.

" epd., S. 14.

“ebd., S. 14.
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qualifikatorischer Defizite innerhalb der Lehrerschaft ...«.**? In Rostock kam es erst nach den
Befreiungskriegen zu Veranderungen, die eine ordentliche Schule entstehen lieRen, wobei
anzumerken ist, dass sich diese aufgrund von stadtinternen Streitigkeiten Uber ein Jahrzehnt
hinauszogen.

Dabei zeigten die Reformvorschlédge von Dr. Johann Gustav Sarpe, der schlie3lich von 1815
bis 1830 Rektor der GroRBen Stadtschule war, geringfligige, aber wesentliche
Verbesserungsvorschlége auf. Hierzu gehorten beispielsweise die schriftliche Dokumentation
von Schulbesuch, FleiB, Aufmerksamkeit und Leistungen der Schiler, damit diese
Informationen in die Zensurenlisten und in die Zeugnisse eingehen konnten. Weiterhin
befurwortete Sarpe halb- bis vierteljahrliche Visitationen der Schule durch den Scholarchat,
der seit dem 16. Jahrhundert fiir die Leitung der Schule verantwortlich war und seit Ende des
18. Jahrhunderts aus dem Biurgermeister, zwei Ratsherren und dem Direktor bestand.
Aullerdem drangte Sarpe auf die Einflihrung einer ordnungsgemaRen Abiturprufung in
Rostock, wie es fir PreuBen bereits erfolgt war, da der bisherige Zustand der
Maturitatsvergabe nicht langer geduldet werden konnte.

»Fur den Abgang von der Schule zur Universitit oder zur Bewerbung Beneficien
wurden Zeugnisse ausgestellt, welche meistens nach dem Wunsche der Empfanger
ausfielen, weil der Rector den Zorn der erbitterten Junglinge firchtete und seine
Schule nicht beim Publicum in schlechten Ruf gebracht stehen wollte. Um eine
richtige Feststellung der Kenntnisse zu erreichen, empfiehlt er ein Examen vor
Professoren von der Universitit.«?>°
Doch bis 1822 verschlechterten sich die Zustdnde an der Stadtschule weiterhin anstatt besser
zu werden, weil Dr. Sarpe in seinen Planen die Birgerschule, die zu diesem Zeitpunkt noch
Teil der GroRen Stadtschule war, nicht beriicksichtigt hatte, so dass das Il. Quartier seine
Reformen ablehnte. Die Folge waren mehrere Verhandlungen der unterschiedlichen Parteien,
die sich bis 1825 hinzogen. In dieser Zeit entschieden viele Eltern, ihre Séhne lieber auf eine
Privatschule beziehungsweise auf die Stadtschule in Wismar oder Schwerin zu schicken.?!
Es ist bereits angedeutet worden, dass zu Beginn des Jahrhunderts die Schule in gewisser
Abhangigkeit von den Eltern stand, so dass diese den elterlichen Wiinschen nachkam. Vor
allem zeigte sich die Beziehung zwischen Schule und Elternschaft, wenn es um die Finanzen

der Schule ging.

249 Herrmann 1991, S. 58.
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,,Die nicht festen Einnahmen bestanden in dem Schulgeld, dem Holz- und Lichtgeld,
dem Leichen- und Klingbeutelgeld, dem Ertrage der Privatstunden und Geschenken
wohlhabender Eltern; ... Nach der Rathsverordnung vom J. 1707 zahlte
vierteljahrlich: der Primaner 12 Schill., der Secundaner 10 Schill., der Tertianer 8
Schill., der Quartaner 6 Schill. Schulgeld und ebensoviel als Geschenk (muneris loco),
doch war mehr zu nehmen durchaus gestattet, wenn wohlhabende Eltern dem Lehrer
ihrer S6hne ihre Zufriedenheit besonders zu erkennen geben wollten, mehr zu fordern
ist verboten.“*

Die Zahlungen entsprechend den Klassenstufen bestanden noch zu Beginn des 19.

Jahrhunderts, so dass sich hieraus zum einen erklart, wie wichtig es war, eine angemessene

Schilerzahl an der Stadtschule aufrecht zu halten und zum anderen, warum die Eltern lieber

ihre SO6hne in eine weniger kostenintensive hohere Klassenstufe einschulen wollten.

Erst im Jahr 1828 kam es tatsdchlich durch die neue Schulordnung, dem Gesetz ,,E. E. Raths
der Stadt Rostock Ordnung der groflen Stadt-Schule®, vom 20. August zu einer
entscheidenden  Verdnderung der Schule, welche durch eine auBerschulische
Umstrukturierung erfolgte. Aufgrund der ungunstigen finanziellen Lage der Stadt ist die
Universitat Rostock im Jahr zuvor in eine landesherrliche Einrichtung umgewandelt worden.
Infolgedessen veranderten sich auch die Bedingungen fiir die Aufnahme von Abiturienten,
wobei die Universitat schon zuvor deutlich ihre Position bezlglich der Erstsemester zum
Ausdruck gebracht hatte. Im Jahr ,,...1820 wird auch der Rostocker Schule mitgetheilt, daf3
die Universitat Rostock in Zukunft keine anderen Studenten aufnehme als solche, welche ein
Zeugnil3 Gber ihre Befdhigung zum Studium und die néthigen Kenntnisse vorlegen
kénnten.“*

Dem Gesetz vom 20. August 1828 zur Verordnung der Groflen Stadtschule lag eine
Ausarbeitung vom Stadtsyndikus Dr. Saniter zugrunde, welche er aufgrund der Verbesserung
der schulischen Verhéltnisse angefertigt hatte. Diese beinhaltete Aspekte wie Lehrerpersonal,
Schullokal, Schulgeld sowie Lehrgegenstande. Es war das Griindungsjahr des Rostocker
Gymnasiums, das fortan den Namen ,,Grofle Stadtschule* trug. Mit der Bekanntgabe des
Gesetzes im Oktober erfullten sich aber nicht nur die dringend notwendig gewordenen
Reformmalinahmen, sondern durch die Reorganisation von 1828 erfolgte auch die Etablierung
des Schularchivs mit den Jahresberichten der Grof3en Stadtschule. Die Veranderungen, die Dr.

Saniter anstrebte, wirkten sich positiv auf das Schulleben aus, denn die Schulerzahl stieg in

%2 Dopp, Ernst: Die Rostocker Stadtschule zu Ende des vorigen und zu Anfang dieses Jahrhunderts. In: Beilage
zur Rostocker Zeitung, Nr. 137, 23.03.1890, S.2.

%3 Dopp, Ernst: Die Rostocker Stadtschule zu Ende des vorigen und zu Anfang dieses Jahrhunderts. In: Beilage
zur Rostocker Zeitung, Nr. 141, 26.03.1890, S.2.
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Rostock wieder an. Von Michaelis 1828 bis Ostern 1829 gab es einen Zuwachs von 174
Schiilern auf 288 und im Folgejahr hatte sich die Zahl auf 307 gesteigert.?*

Die sich hieraus ergebende Uberfiillung der Klassen, die erneut das Niveau des Unterrichts
herabsetzte, wurde derart gel6st, dass die Grof3e Stadtschule im Jahre 1830 neu strukturiert
wurde. So

,-..entschlof} sich das Scholarchat, die Biirgerschule zu heben, und zwar dadurch, daf3
zu Ostern 1830 die Gr. Stadtschule in ein Gymnasium und eine Realschule (,,der jetzt
iibliche Ausdruck fiir hohere Biirgerschulen®) mit je 4 Klassen vollig getrennt werden
sollte. Die beiden untersten Klassen der Realschule sollten dann fur beide Schulen
vorbereiten.«?>®
Zuvor gestaltete sich die Klassenaufteilung entsprechend der von Dr. Saniter vorgesehenen
Ordnung derart, dass es eine gemeinsame Elementarklasse V gab, der sich die
Gymnasialklassen IV bis | beziehungsweise die drei Blrgerschulklassen anschlossen. Auf
diese Weise besuchte jeder Schiiler eine Gymnasialklasse, erhielt aber teilweise auch
Unterricht in einer Blrgerschulklasse. Die ab 1830 geltende Trennung der Klassen bedeutete,
dass es keinen gesamtschulartigen Unterricht mehr gab. Der Schiler erhielt entweder
Gymnasial- oder Realunterricht, wobei bei ersterem der Schwerpunkt auf den Féachern
Philologie, Geschichte und Mathematik lag, wéhrend in den Realklassen neuere Sprachen,
Mathematik, Physik sowie technischer und kaufmannischer Unterricht gelehrt wurden. Im
Laufe der nachfolgenden Jahrzehnte kam es jedoch aufgrund der andauernden
Uberfiillungsproblematik stets erneut zu derartigen Umstrukturierungen der Klassen, wobei
das Gymnasium im Wesentlichen die Strukturierung von 1828 beibehielt.
Erganzend zum Gesetz von 1828, welches enorm zur Verbesserung der Zustande an der
GroRen Stadtschule Rostock beitrug, erfolgte am 23. August 1833 ein durch den Rat initiiertes
»Reglement die Abiturpriiffungen betreffend”, welches speziell fiir Rostock die
Prifungsbedingungen festsetzte. Entsprechend der Landesverordnung vom Mai desselben
Jahres erfolgten die schriftlichen Priifungen in den Fachern Deutsch, Latein, Franzésisch und
Mathematik, einer griechischen Ubersetzung sowie einer Ubersetzung und Interpretation einer
horazischen Ode. Zu den miindlichen Priifungen zihlten eine kleine Ubersetzung eines
griechischen, lateinischen und franzésischen Schriftstellers und zusétzlich eine mathematische
und geschichtliche Priifung. Zur Rostocker Abiturpriufung gehorte des Weiteren eine Priifung
in Englisch und in den Naturwissenschaften. Noch im Jahr 1878 bestanden diese hohen

%4 ygl. Neumann (Hrsg.) 1930, S.67.
5 ebd., S.68.
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Anforderungen. Damit wird deutlich: ,,Die Reifepriifungsbestimmungen waren in Rostock
schwerer als in Preufien und im iibrigen Mecklenburg.“**°

Nach den Reformmalinahmen zeigte sich eine deutliche Verbesserung an der GrofRen
Stadtschule. Der Unterricht war entsprechend auf den Vor- (8-12 Uhr) und Nachmittag (2-4
Uhr) aufgeteilt, bestimmte Féacher oder Stunden durften nicht mehr grundlos ausfallen und es
wurde in der Schulordnung des Jahres 1844%" sogar ein Paragraph zur Schiilerdisziplin
aufgesetzt. Ebenso legte die bereits oben erwéhnte revidierte Ordnung von 1844 eine
ordnungsgemélRe Anmeldung der Schiler sowie die Information (Uber die bisherige

Schullaufbahn fest. VVersetzung und Abitur erfolgten entsprechend den Reglements.

7.2 Weitere Entwicklung
Sind fir die Mitte des Jahrhunderts keine derartigen Einbriche fur die GrolRe Stadtschule zu
beobachten wie sie zu Beginn des Jahrhunderts bestanden, so erfolgen in den 1860er Jahren
dennoch erneut mehrere Reformen, die die Schule weiterentwickeln sollten.
Diese betrafen vor allem erneut die Strukturierung der Schule. Das parallele Bestehen von
Gymnasium und Realschule an der GroRen Stadtschule Rostock schien wieder ein
Diskussionsproblem fiir Stadt und Schulleitung gewesen zu sein.
»Jedenfalls verfiigt der Rat am 10. Juni 1861 folgende Neuordnung: Es wurden zwei
Elementar-Klassen als Vorschule eingerichtet. Die drei unteren Gymnasial- und
Realklassen wurden zusammengelegt und dementsprechend, wenn auch in
Parallelziigen, nach dem Gymnasiallehrplan unterrichtet.«#*®
Bereits der damals amtierende Rektor Bachmann (1832-1865) stellte sich gegen diese
Umwandlung der Realschule. SchlieBlich bedeutete die Neuordnung eine Anpassung der
Realklassen an das Gymnasialniveau. Der hierdurch  wiederholt entstandene
Gesamtschulcharakter der GroRRen Stadtschule sollte sich jedoch nicht lange halten, da
Bachmanns Nachfolger die Neuordnung als Fehler betrachtete und seine eigenen Plane
umsetzte. Zuvor erfolgte unter Bachmann aber noch, aufgrund der stdndig wachsenden
Schilerzahl, der Umzug der Schule in ein neues Geb&ude. Der Unterricht wurde bisher
,»...ertheilt in dem friher zum Johanniskloster gehdrigen Gebdude am Johannisplatz, dessen

Grundlage auch noch dem heutigen Gebdude der Hoheren Biirgerschule nach dem Umbau

2% . S.82.
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1828 dient.“**® Aufgrund der VergroBerung der Schule auf 637 Schiiler und 28 Lehrer war
jedoch ein neues Geb&ude noétig und durch die finanzielle Bewilligung der Burgerschaft
maoglich geworden, so dass zu Michaelis 1864 die GroRe Stadtschule in das Gebaude am Wall
einzog. Bereits sechs Jahre spater wurden einige Klassen aufgrund von Platzmangel in die
Schwaansche Strale ausgegliedert. In der 1864 erfolgten Einweihungsrede von Lehrer Dr.
Brandes wurden die Schuler jedoch nicht nur zur Achtung vor dem neuen Gebdude ermahnt,
sondern er betonte des Weiteren, dass die Zdglinge sich an schulische Zucht und Ordnung
gewdhnen mussten, die durch das Elternhaus derart nicht erfolgen kann. Im Hinblick auf den
Unterricht gab Dr. Brandes die Grammatik und Mathematik als wichtigste Lehrinhalte an,
wobei aulRerdem Geschichte, Geographie und die Naturwissenschaften als Unterrichtsfacher
aufgezahlt wurden. Als Griechischlehrer gab er eine klare Trennung hinsichtlich der Sprachen
an: die alten Sprachen bildeten den Lerngegenstand des Gymnasiums und die neueren den der
Realschule.?®
Die Festlegung, dass der Sprachunterricht an den beiden verschiedenen Schularten
unterschiedlich aussehen musste, wurde auch von Rektor Krause (1865-1893) fortgesetzt. Das
Direktorium unter Krause zeichnete sich zudem durch weitere Manahmen aus, die die GroRRe
Stadtschule modernisierten. Hierzu z&hlten die Einflihrung moderner Lehrbiicher (1865), das
Verbot des Diktierens als Unterrichtsmethode sowie der Ausbau der Bibliothek. Auferdem
wurden 1869 neue Schilergesetze und Veranstaltungen wie Konzerte und Schulturnen
eingeflhrt. SchlieBlich setzte er sich weiterhin fir die véllige Trennung von Gymnasium und
Realschule ein.

,Der Unterricht umfafite nunmehr im Gymnasium 7 Klassen (VII-1), davon VII-V mit

einjahrigem, 1VV-1 mit zweijahrigem Kursus, an der Realschule 6 Klassen, davon 6 und

5 mit einjahrigem, 4-1 mit zweijahrigem Lehrgang, ferner 2 Elementarklassen.«?®!
Da nach wie vor an der Realschule Latein unterrichtet wurde, wenn auch eingeschréankt, so
gab es faktisch keine lateinlose Birgerschule mehr. Aus diesem Grund ist 1867 die
Burgerschule in das alte Schulgebdude am Johannisplatz gezogen. Sie gehorte fortan nicht
mehr zur Grof3en Stadtschule. In den 1870er Jahren wurde sie zu einer Realschule I1. Ordnung
ausgebaut.
Diese Umgestaltung konnte erfolgen, da die Realschule zu einer eigenstandigen Realschule I.

Ordnung entsprechend den Vorstellungen des Rates der Blrgerschaft umgewandelt wurde.

%9 Dopp, Ernst: Die Rostocker Stadtschule zu Ende des vorigen und zu Anfang dieses Jahrhunderts. In: Beilage
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Rektor Krause sprach sich sofort dagegen aus, da nach seiner Auffassung in einer
Kaufmannsstadt wie Rostock nicht eine Realschule mit, sondern ohne Latein sinnvoller wére.
Fur die Ausubung eines Kaufmannsberufes bedirfe es zwar einer guten Schulbildung, aber
nicht der Beherrschung der lateinischen Sprache. Doch aufgrund der positiven Resonanz der
Kollegen wurden die Schulen im Jahr 1876 hinsichtlich der Lehrer- und Schulerschaft sowie
bezuglich des Unterrichtes getrennt.

»Die Organisation erfolgte mit nur geringen Abweichungen nach den preuBischen
Lehrpléanen und erhielt nach erfolgter Inspektion durch den Schulrat Hartwig die
landesherrliche Genehmigung. 1879 wurde die Realschule 1. Ordnung auch vom
Reiche anerkannt. Diese Entwicklung nahm ihren AbschluR Ostern 1884. Die
Realschule I. Ordnung tibernahm durch geringe Aenderungen im Lehrplan fiir Latein
und Naturwissenschaften ganz die preuBische Form und hie von jetzt ab
Realgymnasium. 2%
Trotz dieser schulpolitischen Entscheidung, die Rektor Krause nicht beflirwortet hatte, zeigte
sich eine Entlastung der Schule, da die Schiler nun auf verschiedene Klassen verteilt waren,
so dass kein Massenunterricht stattfand.
Erst in den 1890er Jahren zeichneten sich Krauses Beflirchtungen ab. Mit der Verénderung
der Unterrichtsinhalte beziglich der Angleichung an die preulischen Lehrplane wurde das
Gymnasium immer mehr zu einer allgemeinen Bildungsanstalt und konnte die Ausbildung
humanistischen Wissens nicht halten. Die Anpassung des Gymnasialunterrichts an die
moderne Gesellschaft hatte vor allem auch deshalb stattgefunden, damit das Gymnasium
neben dem Realgymnasium seine Berechtigung behielt. Gleichzeitig war hier aber die
Schilerzahl, aufgrund der eingeschrankten Studienberechtigung, von 293 auf 100 gesunken,
so dass Rektor Lange (1895-1899) die Realgymnasialklassen eingehen lassen wollte.?®®
Wieder war es der Rat, der dagegen hielt und unter Langes Nachfolger, dem Mathematiker
Dr. Wrobel (1899-1924), einen Forderer des Realgymnasiums fand.
Erst am Ende des Jahrhunderts gestaltete sich das Schulleben an der GroRen Stadtschule auch
im Hinblick auf den kreativen Unterricht vielfaltiger. Nachdem 1891 der Turnunterricht in
Obersekunda und Prima obligatorisch wurde, erfolgten endlich im Jahr 1897 der Bau einer
Turnhalle, die Etablierung einer Schulaula sowie der Ausbau des Musikunterrichtes. Im
selben Jahr schaffte Lange die alljahrlichen 6ffentlichen Redeprifungen ab und gab fir die

Oberschiiler die Erlaubnis des Besuchs von Restaurants und Sportklubs.
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Die Veranderungen, die die GroRe Stadtschule zu Rostock im 19. Jahrhundert erlebt hat, sind
enorm. Bleiben gewisse Erscheinungen, wie etwa schlechtes Schilerverhalten oder die
Diskussionen zur Schulorganisation zwischen Rat und Rektor auch bestehen, so lasst sich
insgesamt eine positive Entwicklung der Schule beobachten. Wéhrend zu Beginn des
Jahrhunderts noch kaum die Rede von einer Schulstruktur sein kann, so erscheint die
Bildungsanstalt um 1900 als eine moderne, aber straff organisierte Anstalt.

,Die Strukturentwicklung des hoheren Schulsystems wird ... als ein ProzeB der
Systembildung beschrieben, in dessen Verlauf sich das zu Beginn des 19. Jahrhunderts
erst in geringem MaRe institutionalisierte Schulwesen mit seinen verschiedenartigen,
noch in keinen systematischen Zusammenhang eingebundenen Bildungseinrichtungen
zu einem zunehmend kodifizierten, strukturell und funktional differenzierten
Schulsystem  mit institutionalisierten  Beziehungen  zwischen  Schultypen
entwickelt.«?*
Dieser Wandel ist vor allem auf Diskussionen, Regelungen und Umstrukturierung
zurlickzufuhren, die einerseits Rickschlage bedeuteten, da sie alte Zustdnde in neuer Form
wiederholt herstellten, andererseits entstand daraus aber auch ein bekanntes Gymnasium in
Rostock. Die bereits erwahnten wie auch weitere Verdnderungen sind schriftlich in Form der
Schulprogramme fixiert. Abgesehen von den allgemeinen schulpolitischen MaRnahmen, die
im 19. Jahrhundert aufkamen und vor allem seit der Reichsgriindung 1871 flachendeckend
erfolgten, gilt fir Rostock zusétzlich, dass die Grolie Stadtschule, wie beispielsweise mit der

Abiturverordnung, stets ihren eigenen Weg verfolgte.

8. Analyse der Schulprogramme der Rostocker GrofRen Stadtschule

8.1 Strukturelle Analyse der Rostocker Schulprogramme

Die folgende Untersuchung des Aufbaus der Schulprogramme der Grollen Stadtschule zu
Rostock soll hinsichtlich zweier Aspekte erfolgen. Zum einen werden die Programme
allgemein, das heif3t in Anlehnung an die vorgegebene Struktur flir Schulprogramme, welche
bereits in Kapitel 3 ausfiihrlich beschrieben worden ist, untersucht. Zum anderen sollen die
Programme verschiedener Jahrgange miteinander verglichen werden, so dass eine
chronologische Untersuchung erfolgt. Der Schwerpunkt der Analyse liegt dabei beim

gymnasialen Teil der GroRen Stadtschule zu Rostock, wobei gelegentlich auch eine

284 Herrmann 1991, S. 1.
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Einbeziehung der spater eingerichteten Realklassen stattfindet. Ein komplettes Programm, das
heit, die Schulnachrichten des Programmheftes von 1871, liegen als Anhang VII zur

Anschauung vor.

Es ist zu beobachten, dass die Programme der GroRen Stadtschule im Wesentlichen ebenso
wie andere Schulprogramme des 19. Jahrhunderts aufgebaut sind. Dabei folgen die Rostocker
Schulprogramme der allgemeinen Programmstruktur (Lehrverfassung, Verfligungen der
Behorden, statistische Mitteilungen, Sammlungen, Stiftungen und Mitteilungen), wobei es
aber im Hinblick auf die Reihenfolge geringe Abweichungen gibt. Die untersuchten
Programme folgen nicht streng dem allgemeinen Aufbau fur Schulprogramme. Beispielsweise
stehen die behordlichen Verfligungen nicht zwingendermalRen an zweiter Stelle in den
Schulnachrichten. Der Programmpunkt ,,Sammlungen® erscheint erst ab dem Jahr 1866
beziehungsweise 1867 als regelmaRige Rubrik. Die einzelnen Programmpunkte sind also in
unterschiedlicher Abfolge angefiihrt worden.

Ebenso zeigt sich auch beziiglich der Anordnung der wissenschaftlichen Abhandlungen und
den eigentlichen Schulnachrichten, dass keine feste Abfolge besteht. Fir die Rostocker
Jahrgange 1833, 1834, 1841, 1860 und 1898 wird deutlich, dass erst die Schulnachrichten
erscheinen und anschlieBend die wissenschaftliche Abhandlung folgt, was entgegen der
festgelegten Form spricht. Da von diesen finf Ausnahmen drei Programme in die erste
Jahrhunderthélfte zu datieren sind, ist aber anzunehmen, dass anfangs die Einhaltung der
Reihenfolge nicht berticksichtigt worden ist, wéhrend spéter auf diese Anordnung im
Allgemeinen geachtet wurde. Andere Erklarungen, wie zum Beispiel einen
Schuldirektorwechsel und eine damit verbundene Programménderung oder neue
Festlegungen, die dieses Vertauschen von Abhandlung und Schulnachrichten erklaren konnte,
gibt es fur die genannten Jahrgénge nicht. Auffallend fur Rostock ist zudem, dass die
Abhandlungen schon in der ersten Hélfte des Jahrhunderts nicht immer auf Latein oder etwa
auf Griechisch verfasst wurden, sondern dass sie bereits haufig auf Deutsch geschrieben
worden sind. Im Ubrigen gestaltete sich die Themenwahl auch vielfiltig, so dass insgesamt
weniger als ein Drittel der wissenschaftlichen Abhandlungen lateinische Themen darstellen,
wahrend mathematische oder unterrichtsspezifische Auseinandersetzungen zu je einem
Neuntel vertreten sind. In diesem Zusammenhang muss auch erwahnt werden, dass, vor allem
in den 1830er Jahren, nicht immer eine wissenschaftliche Abhandlung verfasst worden ist.
Maogliche Grunde hierfur konnen sein, dass der vorgesehene Verfasser erkrankt ist oder die
Abhandlung aus anderen Grunden nicht rechtzeitig fertiggestellt werden konnte. Aber auch
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das allgemeine Problem der Druckersparnis kann als mogliche Ursache fiir das Weglassen der
wissenschaftlichen Abhandlung gesehen werden. Jedoch muss an dieser Stelle bemerkt
werden, dass fir die Jahre von 1829 bis 1900 lediglich achtmal keine Abhandlung vorliegt,
wie im Uberblick zu den Rostocker Programmen in Anhang VIII zu erkennen ist. Das
bedeutet, dass etwa 11% (8 von 72 Programmen) der Schulprogramme ohne Abhandlung
vorliegen. Wahrend die Abfassungen bis zur Jahrhundertmitte Uberwiegend den Sprachen,
allen voran Deutsch und Latein, gewidmet sind, zeigt sich ab den 1850er Jahren ein
vielféltigeres Themenspektrum, so dass vermehrt die wissenschaftlichen Abhandlungen auch
Fachbereichen wie etwa Mathematik, Religion oder Geschichte zugeordnet werden konnen,
wobei teilweise eine eindeutige Zuteilung in einen Wissenschaftsbereich nicht exakt moglich
ist.

Da die wissenschaftlichen Beilagen jedoch keine weitere Bedeutung fir die Entwicklung der
Grollen Stadtschule im 19. Jahrhundert haben und auch in keinem p&adagogischen
Zusammenhang stehen, sondern sehr fachlich ausgerichtet sind, werden sie im Folgenden
auch keine weitere Beachtung in der Analyse finden. Eine Ausnahme bilden allerdings die

Abhandlungen zur Schul- beziehungsweise Prifungsordnung.

Im Hinblick auf die Gestaltung der Rostocker Programme ist anzumerken, dass diese zwar
mit einem entsprechenden Titelblatt versehen worden sind, aber im Vergleich zu anderen
mecklenburgischen Schulprogrammen wirkt das Rostocker Titelblatt — zumindest zu Beginn
des Jahrhunderts — wenig ansprechend.



115

g
= Su der

offentlidhen Pritfung und Redeitbung
dber Sdhualer

D3 Gymmnafiums wud der Bvgerfdule
3u Rofted,
melde gepalten micd
im $Hdrfaale ded neuen SdHulgebinudes
am 24ften und 25ffen Mary
Bormittagé um 8} und Nadhmittags um 2§ Uhr,
merden
Génner und Freunde des Sdhulmefens
im Namen des Sdolardat -
chrerbietigft eingeladen /‘/_‘

A

Divrector Profeffors ‘p}\its.’/'

RN oft od,
gedrudt bei Adlers @ebenm

1831

Deckblatt im Schulprogramm 1831

Das Titelblatt der Rostocker Programme ist ordentlich verfasst worden, was die Angaben Uber
Anstalt, Schuljahr, Veranlassung und Verfasser betrifft, aber es ist nicht als solches gestaltet.
Es ist mit vielen Angaben vollgeschrieben, so dass es unubersichtlich wirkt und das Wort
Programm oder Einladung tritt gar nicht oder in keiner besonderen SchriftgroRe auf.
AuBerdem beginnen meistens unmittelbar nach den genannten Angaben des Titelblattes
bereits die Schulnachrichten oder die Abhandlung; eine Art Inhaltsverzeichnis gibt es
Uberhaupt nicht. Erst wahrend der Jahrhundertmitte hin wird der Gestaltung des Titelblattes
der Rostocker Programme mehr Aufmerksamkeit geschenkt. Dies wird auf den Erlass vom
16.07.1841 zuriickgehen, der aufgrund der bisherigen Mangel beziiglich des Titelblattes
vorschrieb, dass Name und Sitz der Anstalt, Schuljahr, Anlass, Inhalt sowie vollstandiger
Namen des Verfassers der Abhandlung und der Schulnachrichten (ab 1886 nur der
Nachname) zu lesen sein missen. Diese Angaben dienen dartiber hinaus einer besseren

Katalogisierung der Programme.?®®

%5 ygl. Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer
Bedeutung fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 173.
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Deckblatt im Schulprogramm Rostock 1858

Das Titelblatt des Schulprogrammes von 1858 hingegen gibt alle wesentlichen Informationen
an und ist gleichzeitig nicht mit zum Beispiel inhaltlichen Aussagen beschrieben, so dass es
ubersichtlich und ordentlich wirkt. Unterschiedliche SchriftgréRe und teilweise auch
verschiedene Gestaltungsarten der Schrift tragen zu einer besseren Optik der Programmhefte
bei. Einige Exemplare werden nun auch als Einladungsschrift bezeichnet, so dass die

Funktion des Programmes noch einmal bestétigt wird.

Weiterhin kann fur die Rostocker Programme festgehalten werden, dass es eine grundlegende,
aber keine starre Festlegung der einzelnen Themen beziehungsweise Rubriken gibt.

Wesentliche Rubriken entwickeln sich tber die Jahrzehnte hinweg. Vergleicht man fur das
19. Jahrhundert verschiedene Rostocker Programme hinsichtlich ihres Aufbaus miteinander,
so ist eine Festigung der Programmrubriken Uber die Jahre hinweg zu beobachten. Wahrend
die Programme der friihen 1830er Jahre in ihrer Themenbeschreibung noch variieren oder
besonders detailliert dargestellt werden, so lasst sich ab 1835 eine Struktur erkennen, die sich
fir die ndchsten Jahre beziehungsweise Jahrzehnte fir Rostock als Norm etabliert.
Kernthemen, die zum Teil verschiedenartig ausgedriickt werden, sind der Lehrplan der
Facher, die Chronik und statistische Nachrichten der Anstalt, die Frequenz sowie der
Schiilerbestand und die Anordnungen der 6ffentlichen Priifungen. In der folgenden Ubersicht
wird deutlich, dass die genannten Rubriken teilweise unter anderer Bezeichnung gefiihrt
wurden, sich aber dennoch zum festen Bestandteil der Schulnachrichten etablierten.
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1835 1845 1855 1865 1875
Lehrplan Ubersicht des Ubersicht des Lehrplan Lehrplan
offentlichen offentlichen
Unterrichts Unterrichts
Classenordinarien Lehrer
Themata der Themata der Aufsatz-
deutschen deutschen Themata
Ausarbeitungen | Arbeiten
Themata fir die | Abiturienten-
deutschen Themata
Arbeiten der
Abiturienten
Gesetzliche Verordnungen
Anordnungen
Chronik der Chronik und Chronik und Chronik Schulchronik
Anstalt statistische statistische
Statistische Nachrichten Nachrichten
Nachrichten
Schulbibliothek Hulsfonds.
Bibliothek.
Sammlungen

(Statistische Frequenz der Frequenz der Schiilerbestand
Nachrichten grof3en Anstalt
beinhalten die Stadtschule
Frequenz)

Abgang Abgang
Anordnungen der | Anordnung der | Anordnung der | Anordnung des | Offentliches
offentlichen offentlichen offentlichen offentlichen Klassenexamen
Prifungen und Prufungen Prufungen Examens

Redelbungen

Anhand der Tabelle zeigt sich, dass sich ein grundlegender Aufbau der Rostocker Programme
entsprechend der allgemeinen Struktur fir Schulnachrichten entwickelt hat. Abanderungen
hinsichtlich der Reihenfolge, wechselnde Formulierungen oder jahrgangsweise Auslassungen
von Themen bestehen zwar, haben aber kaum Einfluss auf den Inhalt der Nachrichten.
Unterschiedliche Formulierungen zeigen sich zum Beispiel in kalendarischen Angaben.
Wahrend in der ersten Jahrhunderthalfte das Schuljahr durch Ostern und Michaelis unterteilt

wird, erfolgt ab 1843 (mit Ausnahme des Schuljahres 1850/51) die Einteilung in Sommer-
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und Winterhalbjahr. Von den verschiedenen Bezeichnungen bleibt die Schuljahreseinteilung
aber unberthrt. Nach wie vor beginnen die Schuljahreshélften an Ostern und Michaelis.

Ein weiteres Beispiel zeigt, dass seit den 1830er Jahren die Schulnachrichten stets mit der
Darstellung der Unterrichtsinhalte  beginnen.  Abgesehen  von unterschiedlichen
Formulierungen &ndert sich daran im Laufe der n&chsten 50 Jahre nichts. Bezeichnungen wie
Ubersicht des offentlichen Unterrichts (1833,1837-1848, 1852-1861, 1864) beziehungsweise
Ubersicht der Lehrgegenstande (1849-1851, 1863), Allgemeine Lehrverfassung (1834/35),
Allgemeine Ubersicht des Lehrplans (1836) oder einfach Lehrplan (der GroRen Stadtschule)
(1865-1880) informieren alle Gber denselben Inhalt.

Erganzungen im Aufbau der Rostocker Schulprogramme folgten vor allem ab der Mitte des
Jahrhunderts. Neu war beispielsweise die Nennung der Aufsatzthemen flr die Klassen ab
1854. Zur Erklarung heil’t es im Schulprogramm:

,»Nach dem Vorgange anderer Gymnasien und hoheren Bildungsanstalten werden von
jetzt an die Themata der deutschen Ausarbeitungen, welche im Laufe des Schuljahrs
den Schilern der drei obern Gymnasialclassen und der ersten Realclasse gegeben
worden sind, in die jahrlichen Schulnachrichten aufgenommen werden.*?*°
Insgesamt lasst sich somit feststellen, dass der strukturelle Aufbau der Rostocker Programme
im ersten Drittel des Jahrhunderts festgelegt worden ist. Erweiterungen und Erganzungen, die
wahrend der Jahrhundertmitte folgten, hatten keinen wesentlichen Einfluss auf die Form. Sie

stellen lediglich informative Bereicherungen dar.

8.2 Inhaltliche Analyse der Rostocker Schulprogramme

Fir die anschlieBende inhaltliche Analyse der Rostocker Schulprogramme des 109.
Jahrhunderts sind die Programme von 1829 bis 1900 gesichtet worden. Entsprechend dieser
Jahrzehnte sind flr eine detaillierte Untersuchung Schulprogramme im Finfjahresabstand
ausgewahlt worden. Auf diese Weise sind fur die folgende Analyse gewisse Jahrginge
bestimmt worden, wobei aber anzumerken ist, dass einzelne Jahrgénge schulinterne
Besonderheiten aufweisen, so dass die zeitliche Einteilung im Finfjahresabstand nur eine
Orientierung fir die Auswahl darstellte, denn es hat sich gezeigt, dass schulrelevante
Veranderungen nicht regelmaRig auftreten. Hieraus erklart sich, wieso die fur die detaillierte
Untersuchung verwendeten Programme mitunter zeitlich dichter und dann wieder weiter

auseinander liegen. In den meisten Féllen weisen die ausgewéhlten Schulprogramme somit

266 Bachmann (1854): Schulprogramm Rostock, S. 14.
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eine wesentliche schulinterne Veranderung, ein relevantes Ereignis oder eine neu eingefiihrte
Rubrik auf, so dass sie fiir die Analyse von Relevanz sind. Die ausgewé&hlten Jahrgénge sollen
Aufschluss tGber den Schulalltag und die Institution der GroRen Stadtschule geben, aber auch
Verénderungen, die sich im 19. Jahrhundert an der Schule ereignet haben, anfiihren. Hierflr
werden im Folgenden die ausgewahlten Jahrgange hinsichtlich des Unterrichts, der
Schulchronik und der Statistischen Mitteilungen sowie der Prifungen und einzelnen
Verordnungen untersucht. Zur besseren Orientierung hinsichtlich der Organisation und des
Aufbaus der GrofRen Stadtschule erfolgt jedoch zunachst eine Untersuchung des

Schulaufbaus, welche anhand der Schulprogramme nachvollziehbar ist.

8.2.1 Schulaufbau
Eine elementare Verordnung, die immer wieder in den Schulprogrammen verschiedener
Jahrgénge vertreten ist, betrifft den Aufbau der Schule. Die Grof3e Stadtschule zu Rostock hat
im 19. Jahrhundert mehrfach einen Wandel durchgemacht, der die Klassen immer wieder neu
entsprechend ihrer Niveau- und Jahrgangsstufen einteilte. Diese Veranderung zeichnet sich
bereits im Titelblatt der jeweiligen Schulprogramme ab, wenn es hierbei verschiedentlich zur
offentlichen Prifung der Schiler des Gymnasiums, der Bilrgerschule oder der Realschule
heit. Im Jahr 1830 wird die strukturelle Wandlung der Klassen mit der wachsenden
Schilerzahl begriindet.
»Insbesondere aber kann einer solchen Frequenz die bisherige Verbindung der
Gymnasial-Classen mit den der Birger-Schule in allen Unterrichts-Gegenstanden (mit
Ausnahme der alten Sprachen), den Zdglingen, welche sich den eigentlichen gelehrten
Studien nicht widmen wollen, eine entsprechende Ausbildung nicht gew.éihren.“267
Als Konsequenz und zur Verbesserung der Unterrichtsqualitat wird die Anstalt, entsprechend
dem Beschluss des Rats und der Burgerschaft, in zwei Teile gegliedert. In den folgenden
Jahren bestehen an der Grol3en Stadtschule die vier Gymnasialklassen Prima (1), Secunda (1),
Tertia (111) und Quarta (IV) sowie die vier Realklassen (1, 2, 3 und 4), die noch den Namen
der hoheren Burgerschule tragen. Fortan erfolgt auch stets die Bezeichnung Realschule;
lediglich die Titelblatter der Schulprogramme fuhren noch bis Mitte der 1830er Jahre den
Namen Burgerschule. Ein Wechsel zwischen den unterschiedlichen Klassen, zum Beispiel

von der dritten Realklasse zur vierten Gymnasialklasse, war moglich und im Schulprogramm

%7 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 1.
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festgeschrieben.?®® Somit war in Rostock bereits 1830 der Grundstein fiir eine Schulform
gelegt worden, die die Schuler sowohl universitér, im humanistischen Sinn, als auch mit einer
praktischen Schulbildung auf einen modernen Beruf vorbereitet.

Noch bevor es im Jahr 1866 zum Rektorenwechsel und somit zu einigen Veréanderungen kam,
erfolgten hinsichtlich der Klassenstrukturen noch unter Rektor Bachmann vier Jahre zuvor
wesentliche Abanderungen, welche unter anderem in Anhang IX schematisch dargestellt sind.
Diese als Dekret des Rates eingegangene Neuerung sah die Einflihrung einer Vorschule, das
heif3t von Klassen, die der Sexta vorausgingen, vor und betraf auch die getrennten Gymnasial-
und Realklassen.

,Diese, das Classensystem erweiternden, den Lehrplan umgestaltenden und die
Lehrkraft der Anstalt vermehrenden Einrichtungen bestehen in der Einrichtung zweier,
flr die unterste Gymnasialclasse vorbereitenden Elementarclassen (Vorschule); in der
Vereinigung der seither ihrem Lehrplane nach getrennten unteren Gymnasial- und
Realklassen zu gemeinsamem Unterricht, mit Grundlegung der lateinischen Sprache,
und in der Anstellung von fiinf, zum Theil fir specielle Unterrichtsfacher berufenen
Lehrern. %%
Die eingerichteten Elementarklassen sind dabei tatsdchlich als eine Vorschule fur die
nachfolgenden Klassen zu betrachten, wobei nur Schiler ab dem sechsten Lebensjahr, die
bereits die Buchstaben und Zahlen kennen, aufgenommen wurden. Es ist aber anzumerken,
dass die Knaben der Vorschule diese nur solange besuchten, wie der Rektor es fur richtig
befand. Das bedeutet, wenn ein Junge bereits ber eine sehr gute Vorbildung verfligte, dann
wurde es ihm gewéhrt, moglichst schnell in eine weiterflihrende Klasse zu wechseln.
Aulerdem wurde in Rostock beziiglich der Elementarklassen auf das Alter der Schiler
geachtet, so dass diese, da sie noch sehr jung waren, lediglich drei Stunden Schule am
Vormittag und zwei Stunden Schule am Nachmittag hatten, damit sie nicht Uberlastet

wurden.?"°

Zudem gab es 1862 hinsichtlich des Lateinunterrichtes eine Reform. Es folgte die Einflihrung
des Faches Latein in den drei unteren Gymnasial- und Realklassen. Ziel hierbei war es, den
Lateinunterricht in den Realklassen sukzessive dem Gymnasialniveau anzupassen, damit zu
gegebener Zeit die verschiedenen Klassen gemeinsam den Lateinunterricht besuchen konnten.
Der gemeinsame Lateinlehrplan bezog sich aber nur auf den Anfangsunterricht, denn es war

vorgeschrieben, dass er in der Unterquarta beziehungsweise in der dritten Klasse enden sollte.

%8 ygl. ebd., S. 1/2.
269 Bachmann (1862): Schulprogramm Rostock, S. 1.
20 ygl. ebd., S. 1.
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Die Festigung des Lateinunterrichtes, auch in den Realklassen, erfolgte auch unter Rektor
Krause, denn er veranlasste 1866
,...die vorgeschlagene Herstellung einer 4., 5. und 6. Realklasse, sobald als thunlich, -
die Beibehaltung des Lateinischen in diesen Realklassen in méRiger Stundenzahl und
dessen sofortige Einfihrung in die 3. und successive Einfuhrung in die 2. und 1.
Realclasse, — die Verstarkung des Lateinischen Sprachunterrichts in den unteren
Gymnasialclassen. ..«.?"™
Aulerdem legte Krause noch in seinem ersten Rektorenjahr die Zahl der Unterrichtsstunden
fir die einzelnen Klassen fest. Seither gab es generell 32 wdochentliche Stunden, fiir die
sechsten Klassen 26 Stunden und fur die erst eingeflihrte Vorschule waren 20 Stunden
vorgesehen. Doch die inzwischen scheinbar veraltete Aussage des alten Rektors Bachmann,
dass nadmlich einige Reformmalinahmen erst noch erprobt und unter Umstdnden weiter
angepasst werden mussten, schien sich in den nachfolgenden Jahren, unter Rektor Krause,
bestatigen zu wollen. Hatte es erst Verdnderungen beziiglich des Lateinunterrichtes gegeben
und war etwa 30 Jahre zuvor die Birgerschule anstelle der Realklassen abgeschafft worden,
so kam es 1867 zu ihrer Wiedereinfuhrung. Aufgrund der Vorlage des Rates entschied sich
Krause dafur, ,,...je einen Cotus der 5. und 6. Realklasse durch Ausscheidung des
Lateinischen provisorisch zu Biirgerschulklassen einzurichten....?’? Als Grund hierfirr ist die
Uberbiirdung der Lehrer angegeben, wobei eine erhéhte Schiilerzahl, die nur teilweise das
Lateinische bewaltigen konnte, mit Sicherheit ebenfalls dazu veranlasste. Diese Entscheidung
ist aber nur als provisorisch zu betrachten, bis namlich die Errichtung einer gesamten

Burgerschule unter dem dann fur diese Schule zustdndigen Rektor Raddatz erfolgte.

Es zeigt sich an diesem Beispiel hinsichtlich des Aufbaus der Klassen, dass nicht alle
Neuerungen aufgrund einer ministeriellen Verfiigung oder wegen der Anordnung des Rates
erfolgten. Hintergrund fur die Veranderungen an der GroRRen Stadtschule war oftmals auch die
allméhliche Anpassung an das preufische oder deutsche System. Dies wird oftmals an
weniger bedeutenden MaRnahmen deutlich, wie der Dauer der Klassenkurse. In diesem
Zusammenhang erfolgte 1871 eine Veranderung, die die Quarta betraf. Entsprechend eines
Ratsdekretes vom 13. August 1870 sollte in Zukunft der bisherige zweijéhrige Kurs in der
Quarta auf nur ein Jahr eingeschréankt werden. In der Begriindung heifit es: ,,Mit dieser
Bestimmung ist die Norm der preulischen Gymnasien auch bei uns hergestellt.“273 Diese

Angleichung und Anpassung an Preul3en erfolgte zunehmend in den nachfolgenden Jahren

2 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 31.
272 Krause (1867): Schulprogramm Rostock, S. 9.
23 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 13.
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mit der Festigung des Kaiserreiches. Ebenso ist die erneut strukturelle Verdnderung der
GroRen Stadtschule in den 1870er Jahren zu betrachten. Die Einfiihrung der Realschule 1. und
2. Ordnung, in Abhéngigkeit davon, ob Latein unterrichtet wurde oder nicht, fand in Rostock
ebenfalls in Anlehnung an das deutsche Schulsystem statt. Die Trennung des Gymnasiums
und der Realschule erfolgte zwar nicht nur aufgrund der Reformierung der Realschulen,
sondern auch wegen der standig zunehmenden Schilerzahl, aber da diese MalRnahme des
Rates unter den Bedingungen der Regierung sein musste, gab es auch keine andere
Mdoglichkeit, die Frequenzprobleme zu lésen. Dabei zeigte sich die hohe Frequenz als
hinderlich, denn die Trennung war erfolgt, bevor ein entsprechendes Geb&ude fiir die
Realschule 1. Ordnung errichtet und die Zuteilung der Lehrkréafte geregelt worden war.
Deshalb lautete der Beschluss wie folgt:

,E. E. Raths decretiert am 3. September die Trennung des Gymnasii und der
Realschule auf Ostern 1876, jedoch unter demselben Director bis zur Erbauung des
Realschulgebdudes, so daR die Elementarklassen fir beide Anstalten mit dem
Gymnasium vereinigt bleiben; ... und die Lehrer zur Erkldrung iiber ihre Wiinsche
hinsichtlich der Verwendung an den beiden Anstalten aufzufordern...«.?™
Diese Reorganisation der Burgerschule verursachte somit in Rostock zundchst mehr Probleme
als dass sie eine Erleichterung darstellte. Letztendlich schien man aber auch eine so schnelle
Neustrukturierung der Grollen Stadtschule in Rostock meistern zu konnen, denn im
Schulprogramm des Jahres 1877, also nur ein Jahr spéter, wird berichtet, dass der Schulrat Dr.
Hartwig die neu eingerichtete Realschule 1. Ordnung inspiziert hat und die Anerkennung der
Schule — unter den Voraussetzungen der strengen Bildung und Erziehung — beim

Reichskanzler beantragen wird.?”

Die im 19. Jahrhundert vielfach erlebten strukturellen und organisatorischen Veranderungen
an der Grof3en Stadtschule zu Rostock kdnnen insgesamt als Versuche bewertet werden, die
das Schulleben qualitativ verbessern sollten, damit eine optimale Anpassung an die neuen
wirtschaftlichen Bedingungen der Gesellschaft gegeben sind. Dabei erscheinen viele
Reformen, wie beispielsweise die Abschaffung der Burgerschule in den 1830er Jahren, dann
die Einfuhrung einzelner Birgerschulklassen in den 1860er Jahren und schlieflich die
Reorganisation der Bilrgerschule mit der Trennung der Realklassen in 1. und 2. Ordnung, als
willkdrliche MaRRnahmen verschiedener Rektoren, des Rates oder der Regierung. Scheint es,

als wirden diese Bestimmungen von Einzelpersonen abhangen, die eine eigene Vorstellung

2% K rause (1876): Schulprogramm Rostock, S. 26.
275 Krause (1877): Schulprogramm Rostock, S. 24.
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von der Schulstruktur hatten, so basierten die Verédnderungen im Allgemeinen doch eher auf
gesellschaftlich  erzwungenen  Notwendigkeiten, die aufgrund der  beruflichen
Zukunftschancen der Schiler etabliert wurden.

8.2.2 Lehrverfassung: Unterrichtsfacher, Stundenverteilung und Lehrinhalte

Schulnachrichten Gegrplan der Grofen Stadtiduie.  Ofiern 1876,
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S.3

Die Unterrichtsfacher an der GroRen Stadtschule zu Rostock variierten zwar hinsichtlich ihrer
generellen Erteilung im Laufe der Jahrzehnte und ihrer speziellen Verteilung in den einzelnen
Klassenstufen, aber vergleicht man die Lektionsplane verschiedener Programme miteinander,
so lassen sich bestimmte Kernfécher, die an der GroRen Stadtschule im 19. Jahrhundert
gelehrt worden sind, erkennen. Hierzu zdhlen im Wesentlichen fir die beiden oberen
Klassenstufen Prima und Sekunda die Facher Latein, Griechisch, Deutsch, Franzosisch,
Englisch, Religion, Mathematik und Geschichte. Im Bereich der mittleren Klassenstufen des
Gymnasiums, Tertia und Quarta, kénnen zusétzlich noch die Facher Geographie sowie
Rechnen und Schreiben genannt werden. Ab der Jahrhundertmitte gab es eine
Umstrukturierung an der GrofRen Stadtschule, die die Einfuhrung der unteren

Gymnasialklassen Quinta und Sexta erlaubte, so dass bestimmte Unterrichtsfacher wie
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Rechnen, Schreiben, aber auch Zeichnen und Singen, die Lehrinhalte in diesen Stufen
ausmachten. Gleichzeitig erfolgten damit eine Verlagerung dieser Facher aus der Tertia und
eine Stundenverminderung dieser Facher in der Quarta.

Dariiber hinaus gibt es aber auch Unterrichtsfacher, die nur zeitweilig erteilt wurden. Dazu
zahlt beispielsweise Hebraisch, welches konstant mit je zwei Stunden in Prima und Sekunda
unterrichtet wurde. In den 1860er Jahren ist ein stundenméafiger Abfall zu beobachten und zur
Zeit des Kaiserreiches fand der Hebréischunterricht gar nicht mehr statt.

Fur den Bereich der alten Sprachen lasst sich insgesamt die folgende Tendenz beobachten.
Unterrichtsfacher wie Latein und Griechisch erlebten eine geringe, aber stetige
Bedeutungsabnahme. Wéhrend die Schiler im ersten Drittel des Jahrhunderts durchschnittlich
zehn Lateinstunden wochentlich am Gymnasium erhielten, verringerte sich diese Zahl auf
durchschnittlich 8,5 Stunden pro Woche. Im letzten Drittel des Jahrhunderts erhielt der
Gymnasiast durchschnittlich zwar wieder neun Lateinstunden, diese wurden aber von der
Prima auf die Tertia verlagert. Es ist also zu erkennen, dass Latein als Unterrichtsfach am
Gymnasium nicht aufgegeben wurde, aber doch eine Bedeutungsveranderung erfuhr, da es
nicht mehr in vollem Umfang in der Abschlussklasse unterrichtet wurde. Dennoch blieb
Latein bis in die 1870er Jahre hinein das Fach mit den meisten Wochenstunden. Eine
ahnliche, aber nicht gleiche Tendenz ist fiir das Fach Griechisch zu beobachten. Auffallend
ist, dass die Stundenzahl von sechs bis sieben Stunden im ersten Drittel des Jahrhunderts auf
durchschnittlich funf Stunden pro Woche zur Jahrhundertmitte hin abfiel und schlieflich im
letzten Jahrhundertdrittel wieder konstant mit sechs Stunden in jeder Klassenstufe unterrichtet
wurde. Erklart werden kann die leichte Stundenverminderung in den 1840er Jahren damit,
dass sich die Struktur der GroRen Stadtschule zu jener Zeit veranderte. Das Schulprogramm
von 1844 enthalt anstatt einer wissenschaftlichen Abhandlung die revidierte Ordnung der
Grollen Stadtschule vom 31. Januar desselben Jahres, welche angibt, dass es zwei
Abteilungen gibt, die getrennte Classen fuhren. Die eine Abteilung, das Gymnasium, dient der
wissenschaftlichen Ausbildung, wahrend die Realschule, die zweite Abteilung, fir die
allgemeine Bildung zustédndig ist. So heilt es hinsichtlich des Unterrichts in diesen
Abteilungen:

,»30 werden in der Elementarclasse die Anfangsgriinde der Deutschen, Lateinischen
und Franzdsischen Sprache, der Geographie und Naturgeschichte, das Schreiben und
Rechnen gelehrt. Diesen Unterricht setzen die fiinf Gymnasial-Classen nicht nur bis
zur Vollendung fort, sondern sie umfassen auch die Griechische, und fiir die kiinftigen
Theologen die Hebriische Sprache,.. 216

276 Bachmann (1844): Schulprogramm Rostock, S. 5.
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Mit dieser Trennung der Klassen in gymnasiale oder Realabteilung ist auch eine Trennung des
Unterrichts erfolgt. Die Gymnasialschiler erhielten eine humanistische Ausbildung, zu
welcher die alten Sprachen gehorten. Es scheint deshalb zunéchst verwunderlich zu sein, dass
zu jener Zeit eine Verminderung der Griechischstunden erfolgte, aber auch der
Gymnasiallehrplan sollte starker die Allgemeinbildung férdern, damit die Gymnasiasten den
Realschulern in nichts nachstehen. Bemangelungen Gber unzureichend vorgebildete Studenten

gab es bereits von den neuen Fakultaten der Universitéten.

In Zusammenhang mit den Veranderungen des Lehrplanes der alten Sprachen steht aber auch
die Entwicklung des Deutschunterrichtes.
»Dem deutschen Sprachunterricht muss ..., auch auf den Gymnasien, ein weiteres
Feld geoffnet werden, um diesen Lehrgegenstand, neben den alten Sprachen, zu einer
feineren Entwicklung und einer hoheren Geltung, als seither, gelangen zu lassen.«?”’
In den Klassenstufen Quarta bis Prima wurde das Fach Deutsch bis zur Jahrhundertmitte
konstant mit je zwei Stunden pro Woche und Stufe gelehrt, erlebte dann in Prima und
Sekunda eine Aufwertung um eine beziehungsweise zwei Stunden und wurde ab den 1860er
Jahren wieder von Quarta bis Prima mit drei Stunden unterrichtet. Dieser Anstieg von
immerhin 25% an den vier oberen Gymnasialklassen wird im Schulprogramm von 1849 wie
folgt begriindet.

»Die freiwillige Anerkennung dieses Bediirfnisses schliesst jedoch keineswegs einen
unbedingten Tadel des seitherigen Lehrplans in dieser Beziehung in sich; denn, wie
uberall eine durch die Anforderungen der neuen Zeit bedingte, umgestaltende
Verbesserung friherer Einrichtungen Platz gewinnt, so wird auch die Schule in ihrem
Bereiche Manches in der Verwendung ihrer Lehrmittel und dem Verhéltniss derselben
zu einander zu andern haben, um sich mit der Zeit in Einklang zu setzen, ohne dass
dadurch die friihere Zweckmaéssigkeit des seither Bestehenden in Rede gestellt
wiirde.«?"®
Der Lehrplan des Gymnasiums wurde somit der modernen Zeit des 19. Jahrhunderts
angepasst, damit auch die Gymnasiasten eine berufliche Laufbahn anstreben konnten, die den
zeitlichen Gegebenheiten entsprach. Der gymnasiale Lehrplan basierte nun auf einem
breiteren Fundament als bisher. Wurde die humanistische Bildung dabei auch nicht
aufgegeben, so erfolgte die vermehrte deutsche Bildung doch auf Kosten der alten Sprachen.
In analoger Weise wie diese bisher gelehrt worden waren, gestaltete sich nun auch der

Deutschunterricht in verschiedenen Formen. Hierzu gehorten die Ubung in freier deutscher

27" Bachmann (1849): Rostock, S. 21.
% ebd., S. 21/22.
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Rede, die schriftlichen Ausarbeitungen und Korrektur, Deklamationstibungen, Vortrége Gber
die deutsche Literatur sowie tberhaupt die Bildung in Literatur, Geschichte und Grammatik

219 zusammenfassend kann zu den Lehrinhalten des

der deutschen Sprache.
Deutschunterrichtes gesagt werden, dass die Stunden aus schriftlichen und mdindlichen
Ubungen bestanden, die zur Verbesserung und Perfektionierung des Gebrauchs der
Muttersprache flihren sollten. So fallt beispielsweise auf, dass die Behandlung der Geschichte
der deutschen Literatur erst seit Ende der 1830er Jahre im Lehrplan steht. Uberhaupt scheint
die Auseinandersetzung mit der Literatur eine untergeordnete Rolle zu spielen, denn die
Anfihrung bestimmter Werke erfolgte nur selten. Zu nennen sind hier zum Beispiel die
Nibelungen (Schulprogramm 1853 und 1876), Goethe und Schiller (Schulprogramm 1862 und
1871) oder Walther von der Vogelweide (Schulprogramm 1876). An dieser Stelle muss auch
gesagt werden, dass vermehrt ab der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts Mittelhochdeutsch
ein Bestandteil des Deutschunterrichtes gewesen ist.
Des Weiteren bestand zwischen dem Deutsch- und dem Lateinunterricht noch ein weiterer
Zusammenhang.
,Der Unterricht im Deutschen fir das Gymnasium weicht von dem der Realschule
bedeutend ab; denn der Grund aller grammatischen Bildung wird auf ersterem
naturgemal durch die lateinische Sprache gegeben, deren Grammatik logisch am
strengsten entwickelt ist und daher fir die mittleren und oberen Klassen zugleich eine
Norm fiir das logische Denken gewihrt.«?®°
Hieraus erkléart sich, dass das Lateinische als Unterrichtsfach nach wie vor hdchste Prioritét
hatte, da es die Grundlage der Grammatik einer jeden Sprache bildet. Im Schulprogramm von
1866 wird deshalb weiter erklart, dass die Lehriibungen des Deutschunterrichtes vor allem
praktischer Art sind, wozu schriftliche und mindliche Sprachiibungen sowie die
Verdeutlichung von GesetzmaRigkeiten gehorten.
Doch diese Entwicklung des Lehrplanes war nicht nur eine Anpassung an die zunehmend
modernere Welt, sondern sie kann auch als tragendes Element fur die Durchsetzung des
deutschen Nationalgefuhls bewertet werden. So heif3t im Hinblick auf den Deutschunterricht
bereits im Jahr 1850:

....die deutsche Sprache, getragen von einem Kkraftigen und nachhaltigem
Nationalgefiihl des deutschen Volkes, in der ersten Reihe der Unterrichtsgegenstande
einen gleichberechtigten Platz neben den beiden classischen Sprachen einnehmen und
fortan behaupten werde.*?!

2 ygl. ebd., S. 22.
280 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 8.
281 Bachmann (1850): Schulprogramm Rostock, S. 22.
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Ebenso wie im Sprachunterricht ist auch im Fach Geschichte die Herausstellung der alten
Kulturen zu beobachten. Fur den Lehrplan von 1833 ist zu sagen, dass sowohl flr Quarta als
auch fir Sekunda die Alte Geschichte (Augustus bis zum Untergang des Westrémischen
Reiches) vorgesehen ist, wéahrend die Geschichte der Deutschen nur in Quarta (R6misches
Kaiserreich bis zum 15. Jahrhundert) und Tertia (vom Vertrag von Verdun bis zur Gegenwart)
Unterrichtsgegenstand ist. In Prima folgt schliellich noch Heimatgeschichte, namentlich die
Geschichte Mecklenburgs. Das Unterrichtsfach Geschichte steht zu diesem Zeitpunkt in
engem Zusammenhang mit der Geographie, da diese eine hilfswissenschaftliche Funktion
gegentiber der Geschichte getragen hat. Deshalb erfolgte die Nennung des Lehrfaches oft als
Doppelbezeichnung Geschichte/Geographie. Wahrend in Preuf3en die Geographie erst 1901
selbstandiges Unterrichtsfach wurde, wurde es in Rostock bereits in der zweiten Hélfte des
19. Jahrhunderts als Einzelfach in den Schulprogrammen angeftihrt.

Die Alte Geschichte, das heiflt die Auseinandersetzung mit der romischen und griechischen
Kultur, bleibt auch in den nachfolgenden Jahren wesentlicher Bestandteil des
Geschichtsunterrichtes an der GrolRen Stadtschule. Die Neuere Geschichte hingegen, die
insgesamt starker in den Lehrplan etabliert wird, wird immer nur ausschnittsweise erteilt. Das
bedeutet, dass zum Beispiel im Schuljahr 1848/1849 in der Prima die neuere Geschichte von
1804 bis 1848 gelehrt wird, was wiederum einen starken Aktualitdtsbezug aufweist. Im
Schuljahr 1861/62 erfolgt der Unterricht in neuerer Geschichte aber nicht mehr tber diesen
Zeitabschnitt, sondern beschéftigt sich mit der franzdsischen Geschichte von Ludwig XI1V. bis
zur Revolution. Es zeigt sich, dass eine Fokussierung des Geschichtsunterrichtes auf
bestimmte historische Zeiten, die im Zusammenhang mit den gegenwartigen
Auseinandersetzungen stehen, erfolgt. Zunehmend riicken auRerdem politische Blickpunkte in
den Vordergrund des Unterrichtes: seit der Reichsgrindung wird rémische Geschichte
zugunsten der Heimatgeschichte beziehungsweise der Geschichte Preullens weniger erteilt als
noch 15 Jahre zuvor. Hieraus ist abzuleiten, dass das Nationalgefiihl auch durch die Schule

gestarkt werden sollte.

In Zusammenhang mit dem genannten Sprachunterricht steht aulerdem eine Lehrmethode,
die seit dem letzten Drittel des Jahrhunderts eher kritisch betrachtet wurde. Aufgrund des
teilweisen Fehlens entsprechender Lehrbicher, war der Lehrer meistens gezwungen einen
Text zu diktieren. Doch diese Methode wird im Schulprogramm von 1866 offentlich

bemingelt, denn ,,Es ist in vielen oder allen Klassen und in vielen Fiachern {iblich gewesen,
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nahm viel Zeit hinweg, und namentlich verdarb es die Handschrift griindlich.“?®® Gleichzeitig
ist fir den Sprachunterricht auch vermerkt worden, dass es vor allem im Hinblick auf die
Lehrbicher wichtig war, GleichmaRigkeit zu erzielen. Hiermit war nicht nur ein einheitlicher
Aufbau der Bucher selbst gemeint, sondern diese Aussage bezog sich vor allem auf die
Gestaltung von Grammatik und Wortschatz.
,Namentlich gehort dazu auch, dal der grammatische Unterricht in allen Sprachen
nach ein- und demselben Systeme gelehrt werde. Mag die strenge Wissenschaftlichkeit
daran hier und da auch Anstol3 nehmen, so erreicht doch auf diesem Wege die Praxis
rascher und sicherer ihr Ziel.“*®
Als stundenmaRig stabil koénnen Unterrichtsfacher wie Franzdsisch oder Mathematik
beschrieben werden. Die wichtigste moderne Fremdsprache, das Franzgdsische, ist sowohl
1830 wie auch 1877 mit je zwei Unterrichtsstunden in Quarta bis Prima gelehrt worden. In
den 1850er und 1860er Jahren gab es zwischenzeitlich eine Erhéhung um eine Stunde in einer
oder zwei Klassenstufen, die aber zu Beginn der 1870er Jahre, vermutlich im Zusammenhang
mit den deutsch-franzésischen Auseinandersetzungen, wieder auf die ursprungliche Zahl
zuruckversetzt worden ist. Aber auch die Mathematik, die ebenfalls mit einer
gleichbleibenden Unterrichtszahl von vier Stunden pro Woche und pro Stufe gelehrt worden
ist, stand im Zusammenhang mit den politischen Ereignissen der Zeit. So heifdt es im Lehrplan
von 1866 hinsichtlich der Lehrblcher:

,»Es mag hier bemerkt sein, daf3 auch hinsichtlich der Rechenbiicher alsofort dann eine
Aenderung eintreten mul}, sobald die Einfihrung des fiir ganz Deutschland in
Ausssicht stehenden gleichmaBigen (decimalen) Mal3- und Gewichtsystems erfolgt
sein wird, weil dann die Decimalrechnung vor den gemeinen Briichen einzuiiben

ist. 284
An dieser Stelle soll ergénzt werden, dass der Mathematikunterricht in den unteren
Klassenstufen als Rechenunterricht erteilt wurde, so dass eine inhaltliche Differenzierung
erfolgte. Bis zur Quarta sah der Lehrplan vor allem das zahlenmaRige Rechnen vor. Hierzu
zéhlte beispielsweise das Rechnen mit den Grundrechenarten, erweiterte Zahlenbereiche und
die Bruchrechnung. Der Mathematikunterricht ab Quarta befasste sich dagegen mit Inhalten
der Plani- und Stereometrie, Wurzel- und Potenzrechnung, sowie im Bereich der Algebra mit
Gleichungen.?® Insgesamt anderte sich der Mathematiklehrplan kaum. Auffallend ist zwar,

dass die verschiedenen mathematischen Gebiete nach einiger Zeit in den unterschiedlichen

%82 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 2.

%5 ygl. Bachmann (1853): Schulprogramm Rostock, S. 13ff.
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Jahrgangsstufen gewechselt wurden, aber im Wesentlichen blieben die behandelten
Themenkomplexe bestehen. So ist fur das Jahr 1849 beispielsweise aufgefiihrt, dass sich die
Schiller der Sexta und Quinta mit einfachem Rechnen und Briichen beschéftigten, in der
Quarta Geometrie und in Tertia Planimetrie die Themen darstellten und einmal Geometrie in
Sekunda und Trigonometrie in Prima gelehrt wurde. Zehn Jahre spater, 1858, sieht die
Verteilung des Lehrstoffes hingegen wie folgt aus: Sexta/Quinta: Rechnen, Briiche, Quarta:
Geometrie, Tertia: Raumformen, Kreis, Dezimalbriiche, Sekunda: Planimetrie und Prima:
Stereometrie. Somit bestehen zwar die genannten Bereiche noch, aber sie werden nun in
friiheren oder spateren Klassen unterrichtet. Der Lehrplan von 1876 hingegen sieht wiederum
anders aus, da nun mehrere Fachbereiche in einer Klasse gelehrt wurden, so dass bei diesem
modernen Ansatz beispielsweise Arithmetik, Geometrie, Trigonometrie und Stereometrie in
Prima Unterrichtsinhalte darstellten. Die Schiler mussten sich nun nicht mehr ein gesamtes
Schuljahr mit nur einem Teilgebiet der Mathematik auseinandersetzen, sondern erlebten zum
einen mehr Abwechslung im Fach und erfuhren so zum anderen gegebenenfalls die

Zusammenhange verschiedener Themenbereiche.

In Zusammenhang mit dem Mathematikunterricht stand der naturwissenschaftliche
Unterricht. Dieser wurde zundchst in den oberen Klassenstufen unregelmégig erteilt und dann,
bis in die 1850er Jahren, mit einer stabilen Stundenzahl von je zwei Stunden in Quarta bis
Prima gelehrt. Erst Mitte der 1860er Jahre bestand das Fach als solches nicht mehr, sondern
wurde spezifiziert als Physikunterricht in Prima und Sekunda erteilt. Wichtig hierbei ist, dass
im Zuge der strukturellen Veranderung der GroRen Stadtschule im Jahr 1866 ein
wechselseitiges Bedingen zwischen dem Physik- und Mathematikunterricht gesehen und
angestrebt wurde, wobei dies in Form eines Lehrers, der beide Facher unterrichtet, realisiert
werden sollte.

,»In den mathematisch-naturwissenschaftlichen Féachern ist erst dann ein grindlich
ineinander greifender Unterricht moglich, wenn die Physik und Mathematik in einer
Hand vereinigt sein werden, und je Ein Lehrer dieses Gesammtfach auf dem
Gymnasium und in der Realschule von unten auf bis zu Ende hindurch fihren
Wird.“286
Eine ganz andere Entwicklung lasst sich am Unterrichtsfach Turnen nachvollziehen. Der
Unterricht, der der korperlichen Ertlichtigung dienen sollte, galt an der GroRen Stadtschule
nicht durchweg als ein reguléres Fach, sondern wurde erst Uber die Jahre hinweg in den

Lehrplan integriert. Im Schulprogramm von 1849 wird das Turnen als Unterrichtsfach

%86 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 1.
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ausfihrlich beschrieben. Die Turnstunden waren zwar nicht fakultativ, aber das Erscheinen
zum Turnen wurde weniger stark kontrolliert als bei anderen Fachern. Diese Annahme beruht
auf zwei verschiedenen Aussagen, die Uber die Teilnahme berichten. Zum einen wird — im
Gegensatz zu den anderen Schulfachern — bei jedem Bericht Giber das Turnen die Anzahl der
beteiligten Schiiler angefiihrt. So heil3t es beispielsweise im Jahr 1849: , Betheiligt hatten sich
daran im Ganzen 200 Schiiler.“*®’ Die Schiilerzahl der GroBen Stadtschule betrug im selben
Jahr insgesamt 209, so dass zu sagen ist, dass fast alle Schuler den Turnunterricht
wahrgenommen haben. Zum anderen wird drei Jahre spéter im Schulprogramm verzeichnet,
dass die Teilnahme am Turnen wenig betréchtlich war. Griinde hierfur werden vom Direktor
im schlechten Wetter und an der Furcht vor der Cholera gesehen. Die wetterbedingte
Begrundung ist damit zu erklaren, dass das Turnen immer nur von Mai bis Oktober, also im
Sommerhalbjahr, drauBen auf einem Platz stattfand. Waren diese Monate von andauernden
oder heftigen Regenféllen begleitet, so war das Turnen nur unter &uRerst schlechten
Bedingungen moglich. Generell schien es lange Zeit keinen geeigneten Ort zur kodrperlichen
Betétigung gegeben zu haben, da dies noch 1866 ein Thema war.
»Zu einem vollstindigen Turnunterrichte gehdrt zundchst natirlich ein guter
Turnlehrer, dann ein guter Turnplatz fiir den Sommer, eine Turnhalle flir schlechtes
Wetter und fir den Winter, endlich Verpflichtung zur Theilnahme unter
entsprechender Ricksichtnahme auf koérperliche und héusliche Umstande der
Schiiler. %
Bezuglich des Turnplatzes wird sogar der Vorschlag unterbreitet, dass die am alten
Wallgraben geschaffene Freiflache, welche zudem dicht beim Schulgebaude liegt, genutzt
werden konnte, wenn sie entsprechend angelegt werden wirde. Als Bauplatz flr eine
Turnhalle, die den Unterricht auch im Winter ermdglichen soll, wird bereits im Jahr 1866 der
alte Bauhof bei der Blicherstrale vorgeschlagen. Dass diesem Vorschlag jedoch nicht
nachgekommen wurde und wiederkehrend als Mangel angefuhrt wird, zeigt sich in den
Schulprogrammen der Jahre 1867, 1871, 1872, 1876 und 1877. Hieraus erklart sich auch der
Grund, warum der Turnunterricht nicht verpflichtend war. ,,Leider miissen wir immer noch
wiederholen, daB das Turnen noch nicht obligatorisch gemacht werden konnte, weil es an
einer Turnhalle fehlt...«.?®® Doch an dieser Stelle wird die Bedeutung des Schulprogrammes
sichtbar, wenn es weiterhin heif3t:

»... SO diurfen wir mit Sicherheit darauf rechnen, dal E. E. Rath und Ehrl
Burgerschaft, sobald es angeht, den nothwendigen Bau beschlieRen werden, welcher

287 Bachmann (1849): Schulprogramm Rostock, S. 26.
%88 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 20.
%9 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 3.



131

dann nicht nur der GrofRen Stadtschule, sondern auch den dbrigen Schulanstalten

Rostocks zu dienen hétte. Die Ostseite des Schulhofes an der Bliicherstralie bietet fir

eine Turnhalle einen sehr geeigneten und héchst zweckmiBigen Platz...«.?%

Es wird somit deutlich, dass sich Rektor Krause nicht nur in Form des Schulprogrammes an
den Rat und die Biirgerschaft wendet, um das Problem auch der Offentlichkeit zu
prasentieren, sondern er gibt gleichzeitig auch Lésungsvorschlage und Vorteile an. Zum einen
nennt er erneut, wie bereits Jahre zuvor, einen geeigneten Ort fiir die Errichtung einer
Turnhalle und zum anderen zeigt er auf, dass auch andere Rostocker Schulen von dem Bau
profitieren konnten, da sie die Halle ebenfalls nutzen kdnnten. Doch erst am Ende des
Jahrhunderts, nachdem der Turnunterricht bereits Jahrzehnte in unginstigem Zustand
abgelaufen war, wurde schlieBlich 1897 eine Turnhalle erbaut. Diese Malinahme erfolgte in
Anbetracht der Tatsache, dass bereits seit 1891 der Turnunterricht in Obersekunda und Prima

verpflichtend war.

Zum Unterricht gehorten vor allem Ubungen, die die Schiler auf den Soldatendienst
vorbereiten sollten. So standen das Exerzieren und Handhabungen am Gewehr, aber auch
allgemeine Turnubungen am Gerust und weitere Turnspiele auf dem Programm. Jedoch wird,
vor allem in Zusammenhang mit dem jahrelangen Wunsch nach einer Turnhalle, immer
wieder daran erinnert, dass die verschiedenen Turnibungen zur korperliche Starkung der
Burschen und jungen Manner beitragen, was im Hinblick auf die Wehrpflicht eine gute
Vorlbung darstellt. An den lehrplanintegrierten Turnunterricht schlossen sich aber auch die
so genannten Turnfahrten, zum Beispiel zu Pfingsten oder in den Sommerferien an. Diese
Fahrten bedeuteten meist eine Wanderung oder Fahrt in nahe gelegene Orte wie Basedow
oder Kosterbek. Ebenso wurde beispielsweise im Schulprogramm des Jahres 1850 Uber das
abgehaltene Turnfest berichtet, welches einem heutigen Sportfest entspricht. Zum sportlichen
Wettbewerb gehorten Ubungen am Reck und am Barren, sowie das Springen und Klettern.
Die ersten drei Pldtze wurden mit Preisen dotiert. ,,Die Preise bestanden in Schulmappen,
Federmessern, Stahlfedern nebst Halter u. dgl., Gberdem wurden die Sieger des Tages durch
ein griines Band, welches die am rechten Arm trugen, ausgezeichnet.“?*" Das Turnfest fand

mit dem groRBen Turnerball erst um 2 Uhr nachts in einem Gartenlokal sein Ende.

Der Lehrplan der GroRen Stadtschule weist fir das 19. Jahrhundert formale wie inhaltliche

Verénderungen auf. Anfangs ist der Lektionsplan noch nach den erteilten Unterrichtsfachern

*Pepd., S. 3.
21 Bachmann (1850): Schulprogramm Rostock, S. 24.
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strukturiert, wahrend er im Laufe des Jahrhunderts eine Form annimmt, die die
Stundenverteilung entsprechend der Klassenstufen aufstellt. Zudem zeigt sich fur den
gymnasialen Bereich bis in die erste Halfte des Jahrhunderts eine stark humanistisch
ausgepragte Bildung, die zunehmend eine allgemeinbildendere und modernere Gestalt
annimmt. Latein und Griechisch bleiben zwar im Hinblick auf die Stundenzahl die stérksten
Facher, missen aber zugunsten des Deutschunterrichtes Abstriche machen. Entwickeln sich in
der Zeit von 1830 bis 1880 vermehrt auch Fécher wie das Turnen, Singen oder Zeichnen und
bestehen ebenso auch Facher wie Mathematik und Naturwissenschaften, Geographie und
Geschichte, so beinhaltet der Lehrplan durchweg viele Stunden in den Féachern Latein,
Griechisch, Deutsch, Franzosisch und Englisch. Dennoch koénnen als positive
Entwicklungstendenzen das Erlernen der modernen Fremdsprachen oder die systematische
Einfhrung von Unterrichtsmaterialien genannt werden. Gleichzeitig fallt dabei immer wieder
auf, dass diese Veranderungen in den Schulprogrammen angefiihrt und auch bewertet werden,
wie das Beispiel der Lehrblicher zeigt.
,Zur festen Innehaltung der Klassenpensen, zur Erleichterung im Vorwértskommen
flr Schaler und Lehrer, dient namentlich die Einfiihrung von Lehrbiichern Gberhaupt,
wo dieselben bisher nicht vorhanden waren, und die Durchfuhrung solcher, die auf
gleichen Principien beruhen, wo friiher verschiedenartige gebraucht wurde.**%
Vermehrt werden nun die Titel der Lehrbiicher, nach denen unterrichtet wird, in den
Lektionsplanen angefihrt.
Die Naturwissenschaften werden zum Physikunterricht ausgebaut und kreative Facher wie
Singen, Zeichnen und auch das Turnen gewinnen an Bedeutung. Schwankende Stundenzahlen
und wechselnde Facher bedeuten dabei nicht unbedingt, dass der Unterricht einer
Willkiirherrschaft unterlag. Denn ,,In den Cursen und Pensen der Klassen selber wird auch
manches noch erst der Probe und wahrscheinlich der Abhiilfe bediirfen.“?* Diese
Veranderungen sind somit als Erprobungen zu betrachten, die zur Verbesserung der Anstalt
fuhren sollen. Trotz gewisser Instabilitdt oder Méangel, wie dem Fehlen einer Turnhalle,
gestaltet sich der Unterricht an der GroRen Stadtschule zunehmend vielschichtiger und somit
zeitgemaler. Zudem zeigt sich die Grofle Stadtschule selbstbewusst, wenn Mitte der 1880er
Jahre zunehmend der preuische Lehrplan eingefiihrt wurde, Rostock zundchst aber diesen
Plan noch nicht flr sich Gbernimmt, sondern sich abwartend verhélt. Erst zu Michaelis 1891
wurde der Lehrplan fir alle drei Schularten an Preuf’en orientiert und zwei Jahre spater

dementsprechend wesentlich veréndert.

292 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 2.
*3ebd., S. 1.
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8.2.3 Statistik und Frequenz: Lehrer und Schuler

Jrequeny der qr. Sladffdule im SommerhalGjahe 1861

Gomnajium.
| 1l m v v vV Vi Summa.
2 33 32 4 43 50. 57 295

Realidhule.
Crfte Realcl Bweite Tritte Riert Fiinfte Summa.
11 29 15 71 ol 213
Gefammezabl im Sommer 1861: 508 Sditler

Jrequeny im WinlerhalGjahr 1S61—62.
Gomnaiium.

| 1l 1l N Summa
3 36 40), 140,

Dic combinivten Clafien.
IV IV A \ \ Vi Vi Summa
17 H0 36 12 60 ) 310,

Realichule.

Qrite Nealcl et it Summa.

Vorfebule.
Oberclafje nterclali Summa
o= =1

Gejammegabl ver Sditler im Winterbalbjabr 1861 —62: 601

Frequenzibersicht im Schulprogramm 1862, S. 27

Eine stets kurze, aber dennoch wichtige Angabe in den Schulprogrammen stellt unter der
Rubrik Statistik die Frequenz dar. Hierzu zahlt vor allem die Schilerfrequenz, das heif3t die
Angabe, wie viele Schuler im Jahr die Grolle Stadtschule zu Rostock besucht haben. Dazu
gehort aber auch die zundchst nachlassige, spater aber ordentlich gefuhrte Angabe zum
Abgang der Schiler zur Universitat oder zu einem Beruf. Beide Angaben, Schilerfrequenz
und Abgang, sind im Allgemeinen in den Schulprogrammen tabellarisch erfasst worden.
Schliel3lich interessiert des Weiteren, auch wenn diese nicht derart angegeben ist, die
Frequenz der Lehrer. Hierzu wurden die Programme genau untersucht, da nicht in jedem
Jahrgang die Veranderungen des Lehrpersonals detailliert aufgenommen worden sind.
Ergeben haben sich aus den genannten Angaben mehrere Datenquellen, die nun einzeln
ausgewertet und miteinander in Beziehung gesetzt werden sollen. Einen Uberblick tber die
zur Schule gehdrigen Personenkreise und deren Hierarchie bietet das folgende, vereinfachte
Schema. Direkt am Schulleben beteiligte Personen sind zum einen die Schiler und zum
anderen die Lehrer gewesen, die anschlieBend hinsichtlich ihrer Frequenz genauer betrachtet
werden. Fir die Lehrerschaft muss im Einzelnen der Direktor genannt werden, der die GrolRe
Stadtschule administrativ beeinflusste und auch in Kontakt zum Rat der Stadt stand. Sein
Stellvertreter war der Conrektor. Der E. E. Rath der Stadt sowie die Eltern der Schiler
beeintrachtigten den Schulalltag zwar oft massiv, aber nur indirekt, da sie die Grole

Stadtschule nicht taglich aufsuchten.



134

Schulgemeinschaft an der GroRen Stadtschule zu Rostock

E. E. Rath der Stadt Eltern

Director

Conrector

Lehrerschaft

Schiler

8.2.3.1 Lehrerschaft

Hinsichtlich der Lehrerfrequenz muss stets bedacht werden, dass die Anzahl der Padagogen in
Abhangigkeit von der Schiilerzahl steht. Aus dieser Bedingung heraus erklart sich sofort, dass
zu Beginn des 19. Jahrhunderts, als die GroRe Stadtschule eine noch relativ kleine Schiilerzahl
aufwies, ebenfalls nur wenig Lehrer zum Schulbetrieb gehdrten. Wéhrend der folgenden
Jahrzehnte stieg die Anzahl der Lernenden und somit wurden auch mehr Lehrende gebraucht.
Hieraus ergibt sich die folgende Frequenz: bis Mitte des Jahrhunderts unterrichteten an der
GroRen Stadtschule zwischen zehn und 20 Padagogen, wobei die Zahl nur langsam anwuchs.
SchlieBlich liegt die Anzahl an Lehrern in den 1850er und 1860er Jahren meistens tber 20.
Mit der Grindung des Kaiserreiches stellt sich dann nur innerhalb eines Jahrzehnts eine
Lehrerzahl von zunédchst Gber 30 (1871/72: 37 Lehrer), dann tber 40 (1876: 49 Lehrer) und
schliel3lich von uber 50 Lehrern (1877: 56) ein.

Diese Entwicklung verlauft nahezu parallel zum Anwachsen der Schiilerzahlen. Auch hier
zeigte sich eine relativ konstante Zahl bis Mitte der 1840er Jahre, der ein allm&hlicher Anstieg
in den nachsten zwei Jahrzehnten folgte, um dann in den ersten Kaiserjahren rapide

anzusteigen. Wie eingangs erwahnt, ist diese Parallelentwicklung eine natiirliche
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Erscheinung, da eine groRere Anzahl an Schulern auch eine gréRere Zahl an Lehrern
erfordert, der man in Rostock offensichtlich nachgekommen ist. Dass man hier jedoch auf
eine gesicherte Qualitat des Unterrichts Wert legte, indem man versuchte, tberfullte Klassen
zu vermeiden, zeigte sich bereits im Schulprogramm des Jahres 1829.

,Um dem Vertrauen derer zu gentigen, welche ihre Séhne und Pflegebefohlenen in die
hiesige Lehranstalt zu schicken geneigt sind, und um Ueberflllung der Lehrzimmer,
welche nicht bloR fur die Lehrer lastig, sondern auch fur die Schiler nachtheilig ist,
moglichst zu verhuten, ward von E. Ehrbaren Rathe und der reprasentirenden
Ehrliebenden Biirgerschaft die Errichtung einer neuen Classe bewilliget. [...] Wegen
dieser vermehrten Classenzahl und wegen der Pensionierung des Herrn Dr. Siemssen
wurden von E. E. Rathe der Stadt als Lehrer am Gymnasium und der Birgerschule
angestellt der Herr Dr. Brummerstadt aus dem Mecklenburgischen und der Herr
Candidat Clasen aus dem Mecklenburgischen.“294
Alternativ ware es durchaus mdoglich gewesen die Klassenstarke zu erhéhen, so dass ein
Lehrer seinen Unterricht zeitgleich mehr Schilern vermittelt héatte. Diese quantitative
Steigerung hatte jedoch zu einer qualitativen Minderung gefiihrt, wodurch sich fiir die GroRe
Stadtschule in Rostock sicherlich negative Konsequenzen, wie etwa Schilerverlust, ein
schlechter Ruf oder weniger stédtische und burgerliche Unterstiitzung, ergeben hatten.
Dadurch, dass in Rostock jedoch mehr Lehrer eingestellt wurden, wuchs die Schule in Grolie
und Ansehen, so dass sich auch fir die Stadt hinsichtlich der schulischen Institution ein

positives Bild ergab.

Zudem kann flr die GroRe Stadtschule zu Rostock festgehalten werden, dass sich durch die
stetige Erhéhung der Lehrerzahl im Verhaltnis zur Anzahl der Schiler eine durchschnittliche
Klassenstérke ergab, die sich im Laufe des Jahrhunderts zwar erhthte, aber im Rahmen des
Maoglichen bestehen blieb. Durchschnittlich unterrichtete der Lehrer in Rostock bis Mitte der
1840er Jahre zwischen 15 und 25 Schiiler. Dieser Durchschnittswert stabilisiert sich in den
nachsten 20 Jahren auf ein Verhéltnis von 20 bis 23 Schilern pro Lehrer. Mit der stark
steigenden Schilerzahl in den 1870er Jahren kommen auf einen Lehrer zundchst 27, dann, ab
Mitte des Jahrzehnts, auf einen Lehrer 20 Schiler. Dies entsprach auch den generellen
Wiinschen der Schule, denn im Schulprogramm von 1849 heif3t es diesbeziiglich:

,Die Ueberfiillung der 1ten und 4ten Classe fillt in die Augen. Bei einem Unterrichte,
dessen technischer Gegenstand es wesentlich erfordert, dass das Auge des Lehrers die
Thatigkeit des Schiilers fortwahrend begleite, und dass seine Hand oft anleitend und
nachhelfend eingreife, ist es unumganglich nothwendig, die Zahl der in einer Classe zu
unterrichtenden Schiiler auf ein Maass zu beschranken, durch welches die Méglichkeit

%4 Sarpe (1829): Schulprogramm Rostock, S. 10.
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der Uebersicht, Anleitung und Nachhiilfe gegeben ist, ohne die Thétigkeit des Lehrers

allzusehr zu zersplittern. Dies rechte Maass mochte zwischen 20-30 zu finden sein.“*%°
Es muss an dieser Stelle jedoch noch einmal darauf hingewiesen werden, dass die gemachten
Angaben nur durchschnittliche Werte darstellen und lediglich einen Uberblick tber die
verschiedenen Jahrzehnte geben. Die Aussage, dass es in Rostock stets Klassen von nur 20 bis
30 Schulern pro Lehrer gab, und zwar im gesamten 19. Jahrhundert, stimmt so nicht, wie die
real erfassten Klassenstarken der Schulprogramme angeben, die bereits oben verwendet
wurden. Dabei féllt auf, dass es tatsachlich Klassen von 20 bis 25 Schiilern gab (z.B. die
Secunda der Jahrgange 1849, 1858 und 1876 oder jeweils eine Quarta und Quinta im Jahr
1876), aber gleichzeitig bestehen auch Klassen mit deutlich mehr oder weniger Schilern. Zu
den Klassen mit mehr beziehungsweise deutlich mehr Schilern gehdren in der Regel die
unteren Gymnasialklassen. Diese weisen dann fiir gewohnlich eine Zahl von tber 30 oder 40
Schilern auf. Des Weiteren féllt auf, dass die hochste Klassenstufe oft ber eine kleine
Schilerzahl verflgt (z.B. 13 oder 19 Primaner in den Jahren 1849 oder 1858). Fir die
Rostocker Lehrer bedeutet das somit nicht unbedingt eine generelle Entlastung im Gegensatz
zu anderen Schulen in den deutschen Gebieten, die oft Klassenstarken von 50 oder 60
Schilern hatten, aber zumindest eine partielle Entlastung. In Abh&ngigkeit davon, ob ein
Lehrer in verschiedenen Klassenstufen lehrte, konnte es sein, dass er in einer Stunde viele
Schiller zu unterrichten hatte, danach aber nur wenige. Anhand des aufgestellten Plans
hinsichtlich der Einteilung der Lehrer in den verschiedenen Klassenstufen des Jahres 1858
kann nachvollzogen werden, dass tatsachlich viele Lehrer sowohl die Primaner als auch die
Schiler niederer Stufen, etwa in Quarta, gelehrt haben. Die Stundenverteilung in den Klassen
hing aber von verschiedenen Faktoren ab. Zum einen war es entscheidend, ob ein Lehrer
aufler dem Unterricht noch weiteren wesentlichen Aufgaben an der Schule nachkam. So ist
zum Beispiel zu beobachten, dass fiir das genannte Jahr Direktor Bachmann und sein
Stellvertreter, Condirektor Busch, nur in Prima und Tertia beziehungsweise Prima und
Sekunda Unterricht erteilt haben. Beide unterrichteten Latein und Griechisch, also die Facher
mit den meisten Stunden, so dass sie eine gewohnliche Unterrichtszahl von etwa 22 Stunden
gaben. Da aber beide dieselben F&cher in Prima gaben, muss bemerkt werden, dass der
Griechisch- und Lateinunterricht zwischen Bachmann und Busch aufgeteilt war, so dass ihre
tatsdchliche Stundenzahl geringer ausfiel. Wéhrend Direktor Bachmann in der Prima 3

Stunden Latein und 3 Stunden Griechisch erteilte, ibernahm Condirektor Busch die restlichen

2% Bachmann (1849): Schulprogramm Rostock, S. 24.
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6 Latein- und 2 Griechischstunden, so dass Bachmann insgesamt lediglich 14 Stunden erteilte.
Aber auch diese Stundenzahl ist fir den Direktor noch als hoch zu betrachten, denn der
spatere Direktor Krause hat zu Beginn der 1870er Jahre nur noch insgesamt neun Stunden
erteilt. Condirektor Busch gab insgesamt aber dennoch 22 Stunden wie viele andere Lehrer in
Rostock. Aufgrund der umfassenden Stundenzahl der alten Sprachen, unterrichteten die
Altphilologen oftmals nur zwei oder drei Klassen, da sie sehr schnell eine hohe Anzahl an
Unterrichtsstunden erreichten. AulRer den Tétigkeiten parallel zum Unterricht, wie etwa das
Direktorat, waren somit auch die Unterrichtsfacher ausschlaggebend darlber, wie viele
Klassen der Lehrer unterrichtete. So féllt auf, dass beispielsweise der Kunstlehrer Hesse den
Schilern aller Klassen das Zeichnen lehrte. Auch Herr Clasen, der Naturwissenschaften,
Geographie, Physik und Chemie unterrichtete, war in sieben verschiedenen Klassen
Fachlehrer. Zudem erteilte er den Unterricht sowohl in Gymnasial- wie auch in Realklassen.
Dies scheint 1858 eher selten aufgetreten zu sein, denn der Plan des Lehrerkollegiums und
Lehrfacher verdeutlicht, dass der Groliteil der Lehrer entweder in Prima bis Sexta lehrte oder
in der 1. bis 5. Realklasse. Eine gemischte Zuordnung zu den Klassen zeigt sich nur bei Herrn
Clasen und Herrn Witte, dem Mathematiklehrer. Des Weiteren geben zwar noch drei
Gymnasiallehrer in Realklassen Unterricht, aber jeweils mit einer vergleichbar geringen
Stundenzahl, so dass es kaum nennenswert ist. Eine Zuteilung der Lehrer zu der einen oder
anderen Schulart ist verwunderlich, denn ,,...das Lehrer-Personal ist fur beide [Lehranstalten]
gleich verpflichtet.“*® Fiir das Jahr 1872 zeigt sich hingegen eine deutlichere Mischung der
Stunden fur die Lehrer. Sowohl Rektor Krause als auch drei weitere Lehrer geben viele
Unterrichtsstunden sowohl in Gymnasial- wie auch in Realklassen. Daruiber hinaus gibt es
fiinf weitere Lehrer, die tendenziell entweder dem Gymnasium oder der Realschule zugeteilt
sind, aber auch einige Stunden in der anderen Schulart lehren.

Die Anzahl der zu unterrichtenden Stunden konnte fur einen Lehrer sehr unterschiedlich
ausfallen. Fur Rostock scheint eine Stundenzahl von 24 Wochenstunden normal gewesen zu
sein, da viele Lehrer, sofern sie keiner weiteren Tatigkeit nachkamen, eine d&hnliche
Stundenzahl hatten. Diese variierte jedoch in Abhéngigkeit von den Lehrfachern, die man
erteilte, und den bestehenden Umstdnden an der Schule. So ergab sich fur den neuen Lehrer
Dresen junior zwischenzeitlich eine erhohte Stundenzahl.

»Als Hauptlehrer fiir die neuerrichtete Classe (Unterquarta) wurde der Cand. Theol.
Herr Carl Christian Johann Holsten (geb. zu Gustrow den 31. Marz 1825), mit 24
wochentlichen Lehrstunden, angestellt; ferner fand auch Herr Georg Wilhelm Dresen

2% ganiter (1830): Schulprogramm Rostock, S. 3.
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jun., der schon friher in einigen Classen aushilflich unterrichtet hatte, als zweiter
Schreib- und Rechnenlehrer, anfanglich mit 24, spater bei andauernder Kréanklichkeit
seines Vaters, interimistisch mit 32 wdchentlichen Lehrstunden, als Gehlfslehrer
feste Anstellung. Durch diese Vermehrung des Lehrpersonals wurde es méglich, das
seitherige hohere Stundenguantum der jingeren Lehrer durchgangig bis auf 24
wochentliche Lehrstunden zu ermiBigen.““®’
Diese Angabe vom Schulprogramm des Jahres 1853 beinhaltet zwei wesentliche Aussagen.
Zum einen deutet die zwischenzeitlich erhdhte Stundenzahl von Lehrer Dresen junior darauf
hin, dass es immer wieder Lehrerausfalle an der GroRRen Stadtschule gab, die durch Krankheit
oder gar plotzlichen Tod verursacht wurden, so dass die Schulleitung beziehungsweise der

8 schnell Ersatz

Rat, welcher fiir die Lehreranstellungen in Rostock verantwortlich war,*
finden musste. ,In Rostock, Wismar, Giistrow (Realgymnasium) und Biitzow hat die
Regierung mit den Stellenbesetzungen nichts zu thun ...“?*° Derartige problematische
Ereignisse hat es wahrend des gesamten Jahrhunderts gegeben und, wie sich in verschiedenen
Programmen zeigt, konnten sie meist schnell und unkompliziert gel6st werden. So wurde zum
Beispiel im Jahr 1831 Rektor Sarpe gedacht, da er im November des Vorjahres verstarb.
Waéhrend seiner vorangegangenen Krankheit war sein Unterricht bereits auf mehrere Kollegen
aufgeteilt und auf diese Weise vertreten worden. Vertretungsunterricht war an der GrofRRen
Stadtschule bereits im ersten Drittel des Jahrhunderts eingeplant worden, so dass die
anwesenden Kollegen von Schuljahresbeginn an solche Stunden insofern kalkulierten, dass
sie die Lehrinhalte ihrer Ersatzlektionen angaben und im Schulprogramm darstellten. Diese
sorgféltige Planung von 1833 war die praktische Umsetzung des so genannten Ersatz-
Normativs, welches im Zusammenhang mit den Schulverordnungen noch genauer
beschrieben wird. Wurde der Ersatzunterricht aber auch von vornherein eingeplant und
zeigten sich die Lehrer hilfsbereit im Hinblick auf die Vertretung, so gestaltete sich dies
dennoch mitunter schwierig. Vor allem in den kalten Monaten kam es oft zu vermehrten
Ausfallen.

»Weniger gilinstig ist in dieser Hinsicht das Winterhalbjahr bei der allgemein
verbreiteten Krankheitsdisposition voribergegangen; jedoch waren auch in dieser Zeit
die durch Krankheit veranlalten Behinderungsfélle einzelner Lehrer nur von kurzer
Dauer... 3%

27 Bachmann (1853): Schulprogramm Rostock, S. 17.

2% ygl. Krause (1877): Schulprogramm Rostock, S. 24.

%9 juling, Gustav: Die Organisation des hoheren Unterrichts in Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-
Strelitz. In: Baumeister 1897, S. 200.

%00 Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 1.
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Im Jahr 1871 wurde als gesetzliche Verfligung eingeflhrt, dass so genannte Verhinderungen
der Lehrer bis 7.30 Uhr schriftlich der Schule vorliegen mussten.

Zum anderen gibt die Aussage von 1853 bereits Hinweise auf die zu leistenden
Unterrichtsstunden eines Lehrers. Die normale Anzahl an Stunden ist fur jlingere Lehrer mit
24 Stunden abgegeben. Dass diese Zahl ein Richtwert ist, zeigt sich daran, dass die tatsachlich
erteilten Unterrichtsstunden der Lehrer oft verschieden ausfielen, die Anzahl durchschnittlich
aber fur die meisten Lehrkréfte zutreffend ist. Fur das Schuljahr 1871/72 ist im Hinblick auf
die Stundenzahl festzustellen, dass 16 von 22 ordentlich studierten Lehrern tber 20 Stunden
Unterricht erteilen. Die Stundenzahl der acht ordentlich nichtstudierten Lehrer lag sogar noch
héher. Lediglich zwei von ihnen erteilten 24 Stunden, wahrend die anderen sechs sogar 28
Unterrichtsstunden gaben. Aulerdem ist festzustellen, dass es fur denselben Jahrgang in
Rostock noch zwei aul3erordentliche Lehrer gab, die jeweils nur vier Stunden in franzésischer
oder englischer Konversation gaben, sowie einen provisorischen Hilfslehrer, welcher jedoch
24 Stunden erteilte.

Abgesehen von der Anzahl der eingeplanten Stunden der Lehrer ist dem Schulprogramm von
1872 durch die tabellarische Stundenverteilung auch deren fachlicher Einsatz zu entnehmen.
Hierbei féllt auf, dass ein Lehrer im Allgemeinen zwar nicht auf ein oder zwei Facher
beschréankt war, aber dennoch jeder Kollege nur bestimmte Facher beziehungsweise
Fachbereiche gelehrt hat. Ubliche Fachkombinationen waren dabei Latein/Griechisch oder
Deutsch in  Kombination mit einer alten Sprache, Franzosisch/Englisch sowie
Mathematik/Physik. Oftmals erteilte auch derselbe Lehrer in einer Klasse die Facher
Geschichte, Geographie und Religion. Aber es gab auch die Varianten, dass ein Lehrer
Deutsch, eine alte und eine moderne Fremdsprache lehrte oder als Franzdsischlehrer auch
Geisteswissenschaften vermittelte. Insgesamt bestand somit eine Tendenz, dass ein Lehrer auf
eine bestimmte Fachrichtung, wie zum Beispiel alte oder moderne Sprache,
Gesellschaftswissenschaften oder mathematisch-naturwissenschaftliche Facher, spezialisiert
war, wobei dieser Bereich auch erganzt werden konnte, um beispielsweise Lehrermangel

auszugleichen oder um eine gewisse Stundenzahl zu erreichen.

Die Position, die ein Lehrer an der Groflen Stadtschule hatte, hing aber nicht nur mit der
Anzahl und der Art seiner Unterrichtsfacher zusammen, sondern auch mit der Dauer seines
Schuldienstes. Im Hinblick auf die Dienstjahre kénnen die Lehrer in Rostock — wie allgemein
ublich — in zwei Gruppen eingeteilt werden. Zum einen ist zu beobachten, dass viele Namen

von Lehrern (ber die Jahre hinweg immer wieder in den Lehrerverzeichnissen der
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Schulprogramme erwahnt werden. Aufgrund ihrer Einstellung und ihres Verbleibs an der
Grollen Stadtschule entwickelte sich ein Stammkollegium, welches zu einem konstanten
Faktor der Schule wurde. Im Allgemeinen zahlten hierzu die Lehrer, die ein Studium an einer
Universitat absolviert hatten, so dass sie ein oder mehrere Unterrichtsfacher an der Schule
lehren konnten. Bereits 1831 wurden die Lehrer der GroRRen Stadtschule in ordentliche und
Gehilfslehrer eingeteilt. Seit 1867 gab es in den Rostocker Schulprogrammen noch eine
weitere Unterteilung der Lehrerschaft entsprechend ihrer Ausbildung. So wurden die eben
genannten Lehrer als ordentlich studierte Lehrer beschrieben, da sie eine Universitat besucht
hatten. Daneben erteilten auch nicht ordentlich studierte Lehrer, welche im Zuge der
Modernisierung der Lehrerausbildung aber ein Lehrerseminar besucht hatten, Fachunterricht.
Schliel3lich gab es auRerdem noch die Bezeichnung Hilfslehrer, der sich im Probejahr befand.
Tatséchlich lehrte dieser Unterrichtstunden, die oftmals Ersatz fiir erkrankte oder abwesende
Lehrer darstellten, oder er wurde eingestellt, wenn es zu pl6tzlichem Bedarf kam. So war zum
Beispiel Herr Dresen junior in Rostock zunéchst die Vertretung fur seinen Vater, dann wurde
er Hilfslehrer und schlieflich wurde er fest angestellt. Haufig hatten Hilfslehrer weniger
Unterrichtsstunden zu erteilen als regulére Lehrer, da sie nur einige Stunden zu ersetzen
hatten. Das war aber nicht immer die Regel, wie im Beispiel Dresen. Des Weiteren gab es die
nicht ordentlich studierten Lehrer, welche den dargelegten Bildungsgang nicht absolviert
hatten, aber dennoch lehrten. Phasenweise, wie zum Beispiel Mitte der 1850er Jahre, musste
die Lehrerschaft sogar von aulRerordentlichen Mitarbeitern, auch als aufRerordentliche Lehrer
bezeichnet, unterstiitzt werden. So ergab sich beispielsweise, dass ein Diakon als
Religionslehrer fungierte. Ein derartiger Ersatz war aber nicht immer mdglich. So wird im
Schulprogramm von 1862 im Zuge der Erweiterung der Schule darauf hingewiesen, dass der
Ausbau der Schule unter anderem durch die ,,...Anstellung von fiinf, zum Theil fiir specielle

Unterrichtsfiacher berufenen Lehren. <

abhangt. Sowohl die Hilfslehrer als auch die nicht
ordentlich studierten Lehrer beziehungsweise Kollegen, die die Schule nur zeitweilig

unterstitzten, zéhlten im Allgemeinen nicht oder noch nicht zum Stammkollegium.

Einige wenige Lehrer sollen nun kurz anhand der Schulprogramme vorgestellt werden, damit
es moglich ist, die Biographie einiger Menschen, die die Grof3e Stadtschule gestaltete haben,
nachzuzeichnen.

Nach dem Tode von Rektor Sarpe im Jahr 1830 und der anschlieRenden Vertretung dieser
Aufgabe durch die Kollegen Pries (T 1832) und Raddatz (1 1832), hat schlieBlich im Jahr

%01 Bachmann (1862): Schulprogramm Rostock, S. 1.
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1832 Dr. Gottlob Ludwig Ernst Bachmann das Direktorat tbernommen und auf diese Weise
die Schule in den ndchsten 33 Jahren gepragt. Aufgrund der schwierigen Situation, die zuvor
bestand, dem Ableben von drei aufeinanderfolgenden Schulmeistern in so kurzer Zeit und der
daraus resultierenden schwankenden Leistung der Schule, kann die Anfangszeit von Dr.
Bachmann als eine Zeit beschrieben werden, die voller Aufgaben steckte. Nicht umsonst wird
im Schulprogramm von 1833 beschrieben, dass die Einfihrung in das Amt durch den
Rostocker Biirgermeister, Dr. Saniter, geschah, ,,... welcher in einer eindringlichen Rede die
Bedingungen entwickelte, unter denen allein dies fir die Anstalt so wichtige Ereigni3
seegenreich fiir dieselbe werden konne.. 392 Diese Aufgabe war dem damals vierzigjahrigen
Bachmann durchaus bewusst, der bei der Amtseinfuhrung
»... In einer Lateinischen Rede von den Hoffnungen sprach, mit denen er die grof3e
Verantwortlichkeit eines so schwierigen Amtes Uberndhme, und die Prinzipien
entwickelte, nach welchen die Schule in einer bewegten, rasch vorwarts schreitenden
Zeit geleitet werden musse, um die brauchbaren Méanner fir die néchste Zukunft zu
bilden. <
Bachmann musste sich fortan auf sein neues Amt, die Leitung einer Schule, einstellen, trug
die Aufsicht tber die Entwicklung der Rostocker Jugend und entschied Uber die Gestaltung
der Schule, welche erst zwei Jahre zuvor reformiert worden war. Die Aufteilung der GroRRen
Stadtschule in Gymnasial- und Realklassen im Jahr 1830 war zwar schon erfolgt, aber noch
nicht in allen Zigen routiniert, so dass sich Bachmann gleichzeitig mit mehreren
Verdnderungen auseinandersetzen musste. Verfolgt man jedoch seine Tétigkeiten, so wird
schnell deutlich, warum Burgermeister Saniter den Leipziger nach Rostock holte, um ihm die
Schulleitung zu bertragen. Bachmann, der 1792 geboren wurde, war bereits ehrenvollen
Tatigkeiten erfolgreich nachgekommen und hatte verschiedene Stadte bereist. Nach dem
Besuch der Universitaten Leipzig, Gottingen und Jena war er an verschiedenen Einrichtungen
Lehrer gewesen, unter anderem am Padagogio in Halle und am Gymnasium in Werthheim,
wo er Kontakte zum Erbprinzen pflegte. Wahrend dieser Zeit verfolgte Bachmann (iberdies
philologische Studien, die er auf seinen ltalienreisen seit 1824 sowie durch seine
Bibliotheksbesuche in Rom, Neapel, Wien, Leipzig und Paris vertiefte. 1828 folgten
schlielRlich verschiedene literarisch-wissenschaftliche Ausarbeitungen, bevor er nach Rostock
kam. Dass seine Wirkungszeit in Rostock an der Grofien Stadtschule erfolgreich war, zeigt
sich nicht nur an der Dauer seiner Rektorentatigkeit, sondern findet auch in der Jubildumsfeier

im Jahr 1858 Ausdruck. Doktor Bachmann ist nach 25jahriger Amtszeit von Schilern,

%02 ganiter (1830): Schulprogramm Rostock, S. 3.
%03 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 13.
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Lehrern, dem Rat der Stadt und dem Patronat beglickwiinscht und in Form eines Festzuges
mit Reden, Gesang und Dankesworten gefeiert worden. 1866 trat Bachmann als Rektor und
Lehrer aufgrund seines Alters zuriick.
Daneben gab es aber auch Lehrer, die das Schulleben tber viele Jahre an der GroRen
Stadtschule gepragt haben. Hierzu gehort zum Beispiel Johannes Wilhelm Brummerstadt, der
bereits im April 1829 als Lehrer an die Schule kam.*** Als Sohn eines Predigers aus Malchin
hat er nach seinem Schulbesuch in Neubrandenburg an den Universitaten Rostock, Leipzig
und Halle Theologie und spéter Philologie in Bonn und Heidelberg studiert.3® In Rostock
lehrte Dr. Brummerstadt als ordentlich studierter Lehrer schlieRlich die Unterrichtsfacher
Latein, Griechisch, Deutsch und Religion tber 40 Jahre lang. Dabei ist jedoch anzumerken,
dass er Rostock zwischenzeitlich aufgrund einer anderen beruflichen Tétigkeit verlieR.
,Im Wintersemester trat durch die Wahl des Herrn Dr. Brummerstidt zum
Landtagsabgeordneten fiir das benachbarte Stadtchen Laage, und durch die darauf
erfolgte Einberufung desselben nach Schwerin, die Nothwendigkeit ein, fir dessen
Wirksamkeit ... einen festen Ersatz auf die moglicherweise langere Dauer seiner
Abwesenheit zu beschaffen.«**
Die Planung der Vertretung seines Unterrichtes zeigt aber, dass zu erwarten war, dass
Brummerstadt nach bestimmter Zeit nach Rostock wiederkehren wird, um zu unterrichten.
Aber auch spéater, im Jahr 1876, musste Brummerstadt, der nun etwa 65-70 Jahre alt gewesen
sein wird, aufgrund von Krankheit, vertreten werden. Zu dieser Zeit war Brummerstadt
derjenige Lehrer, der an der GroRRen Stadtschule am langsten arbeitete.
Im 19. Jahrhundert gab es an der Grol3en Stadtschule zu Rostock viele verschiedene Lehrer,
die den Unterricht, aber auch das Schulleben allgemein prégten. Hierzu zahlten vor allem die
Lehrer, die Uber viele Jahre, zum Teil mehrere Jahrzahnte hinweg, in Rostock als Pddagogen
wirkten. Zu nennen sind hier neben Bachmann und Brummerstédt u.a. Lehrer wie Mahn,
Brandes, Clasen oder Evers. Ein fest etabliertes Lehrerkollegium bedeutete auch feste
Gewohnheiten, die scheinbar erst mit dem Rektorenwechsel im Jahr 1866 geéndert wurden.
Dieser Zeitpunkt bedeutete aber auch, aufgrund einer wachsenden Schilerzahl und somit
einer Zunahme an neuen Lehrern, Veranderungen im gesamten Lehrbetrieb. Die neuen
Kollegen waren oft nicht nur Lehrer, die statt einer Universitat ein Lehrerseminar besucht
hatten, sondern auf diese Weise brachten sie auch neue Methoden und Ansichten nach
Rostock, so dass sich die Grol3e Stadtschule vor allem in den 1860er Jahren modernisierte.

%04 ygl. Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 5.
%05 ygl. Pries (1831): Schulprogramm Rostock, S. 1.
%06 Bachmann (1849): Schulprogramm Rostock, S. 29.
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8.2.3.2 Schiilerschaft

Verfolgt man die Schilerzahlen fir die einzelnen Jahre, so ergeben sich zun&chst sehr
ahnliche Werte. Fur das Jahr 1830 kdnnen 288 Schiler an der GroRen Stadtschule gezahlt
werden. Im Vergleich dazu wurden noch im Jahr 1838 am Gymnasium Fridericianum in
Schwerin 241 Schiler unterrichtet. Dies stellt somit flir Rostock bereits eine angemessene
Schuleranzahl dar, wenn man die GroRenverhdltnisse der Stadt berlcksichtigt und bedenkt,
dass Schule als Institution noch im Aufstreben war. Erstaunlich ist aber, dass die Anzahl von
etwa 300 Schilern (zwischen 250 und 350) bis zur Jahrhundertmitte hin relativ konstant
bleibt. Sie erreicht in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts ihr Minimum im Jahr 1843 mit
214 Schilern und ihr Maximum mit 352 Schilern im Jahr 1846. Ab diesem Zeitraum ist ein
zunehmendes Anwachsen der Schilerschaft zu verzeichnen, was sich stets in den
Schulprogrammen wiederfindet. Die anwachsende Zahl kann prinzipiell zwar als ein positives
Zeichen gewertet werden, da es schlielilich zeigt, dass die Grol3e Stadtschule in Rostock sich
einer allgemeinen Bekanntheit und Beliebtheit erfreute. Die quantitative Erweiterung der
Schule ist auf eine qualitative Verbesserung des Unterrichts zurlickzufuhren. AuRerdem ist
eine wachsende Schiilerzahl Ausdruck der Durchsetzung der Schulpflicht. Gleichzeitig
brachte der enormer Zuwachs, wie er seit Ende der 1840er Jahre erfolgte, aber auch Probleme
mit sich, die umgehend gelost werden mussten. Ein Anwachsen der Schilerzahl bedeutete
primédr immer eine Erhéhung der Schilerzahl in den einzelnen Klassen. Zusatzlich waren,
aufgrund der unterschiedlichen Geburtenraten in den verschiedenen Jahrgangen, die
Klassenstufen ohnehin nicht mit einer gleichen Anzahl an Schiilern versehen. Schnell ergab
sich hieraus die so genannte Uberfiillungsproblematik, die, vor allem an den Universititen,
aber auch an den Schulen, ein allgemeines deutsches Bildungsproblem darstellte. An den
hoheren Bildungseinrichtungen wurde dieses Problem oft mit Zulassungsbeschrankungen
bestimmter Studiengénge oder durch finanzielle Restriktionen geldst. Auf diese Weise war es
aber nicht an den Schulen zu bewadltigen. In Rostock kam man der Sorge nach uberftllten
Klassen haufig durch Teilung der Klassen nach.

,Die den Unterricht erschwerende Ueberfiillung der vierten Gymnasialclasse, deren
Schulerzahl in den letzten Jahren fortwéahrend im Steigen begriffen war, veranlalite zu
Ostern 1852 die Trennung dieser Classe in Ober- und Unterquarta, so dal} der auf zwei
Jahre berechnete Unterrichtscursus der seitherigen Quarta nunmehr in zwei getrennten
Classen mit einjahrigen Cursen durchgefiihrt wird.«3%

%07 Bachmann (1853): Schulprogramm Rostock, S. 17.
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Die Veranderung, dass eine zweijahrige Klasse nun in zwei einjahrige, namlich Unter- und
Oberklasse aufgesplittet wurde, hangt somit entscheidend mit der Besuchszahl der Schule
zusammen. Die Schilerfrequenz als duf3erer Faktor wirkte sich so massiv auf das Schulleben
aus, dass die innere Struktur, die bestand, eine neue Form annehmen musste. Doch die
gefundene Losung der Uberfiillungsproblematik an der GroRen Stadtschule in Rostock muss
sich bewahrt haben, da sie beispielsweise im Schuljahr 1871/72 bezilglich der Secunda
ebenfalls Anwendung fand. Fir diese Klassenstufe bestand die jeweils einjéhrige Unter- und
Obersecunda. Hierbei ist zu unterscheiden, dass Unter- und Oberklasse tUbereinanderstehende
Abteilungen sind, wihrend daneben noch die so genannten Céten bestanden. ,,So nennt man
an hohern Schulen von hoher Besuchsziffer die Klassen gleicher Stufe, die nebeneinander
hergehen, Parallelcdten und solche, die um ein halbes Jahr voneinander entfernt sind,
Wechselcdten.“*%® Wechselcoten, die den Vorteil haben, dass ein leistungsschwacher Schiiler
nur ein halbes Jahr wiederholen muss, gab es in Rostock nicht. Parallelcoten hingegen
wurden, wenn Bedarf bestand, seit den 1850er Jahren (berwiegend in den unteren und
teilweise in den mittleren Klassenstufen eingerichtet. In Abhangigkeit von der Schilerzahl in
den Jahrgangsstufen gab es, wie zum Beispiel 1866, nur einzelne Parallelcten. ,,Die
Ueberzahl der Schiler in der Tertia Gymnasii machte dann Michaelis 1866 eine Theilung
dieser Klasse in 2 Parallel-Coetus (IIla und IIIb) nothwendig.“**® Aber daneben gab es auch
H&aufungen von Coéten. So zeigt sich fur die ersten Jahre im Kaiserreich zum Beispiel, als die
GroRe Stadtschule mit Gber 900 Schiilern eine sehr grofRe Schulerschaft aufwies, dass flr
Quinta, Quarta und Tertia je zwei Parallelcten vorhanden waren. Diese wurden dann als Va
und Vb, IVa und IVb sowie als Illa und Illb gefihrt und hatten im Durchschnitt eine
Klassenstarke von etwa 30 Schulern. Erstaunlich hierbei ist jedoch, dass die Parallelcoten
nicht notwendigerweise gleichermalen besetzt waren. Wahrend die beiden Klassen der
Quinta mit 31 und 33 Schulern etwa ahnlich stark waren, ist die Differenz fur die Tertien mit
22 und 27 Schiilern bereits grofier und der Unterschied von 1Va (38 Schiler) und Vb (29
Schiiler) reicht besonders weit auseinander.®*® Zwischenzeitlich, im Jahr 1863, bestanden
sogar fur die Sexta drei Klassen nebeneinander, so dass es noch eine VIc gab. Doch drei
Parallelcoten sind selten aufgetreten, da eine groflere Anzahl an Klassen auch immer eine

groRere Anzahl an Lehrern verlangt.

%08 http://peter-hug.ch/lexikon/C%C3%B6tuss/04_0310 (27.03.2013).
%09 K rause (1867): Schulprogramm Rostock, S. 1.
310 g1, Krause (1872): Schulprogramm Rostock, S. 18.
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Bis 1860 erhoht sich die Zahl der Schuler an der GroRen Stadtschule zu Rostock allméhlich,
bleibt aber unter 500.

Aufgrund der ansteigenden Zahl an Schiilern ab der zweiten Jahrhunderthélfte zeigte sich bald
die raumliche Begrenzung der GrofRen Stadtschule. Die urspriunglichen Raumlichkeiten, die
fur etwa funf Klassen vorgesehen waren, waren bereits durch Anbau und Umgestaltung so
erweitert worden, dass nunmehr zwoIf Klassen Platz im Schulhaus finden sollten. Doch
bereits 1858 zahlten zur Stadtschule sieben Gymnasial- und funf Realklassen, so dass die
Uberfiillungsproblematik schnell zu einem anhaltenden Problem wurde.

»Als aber zu Anfang des jetzigen Decenniums der numerische Bestand der Anstalt
eine die Zahl von 600 Schiilern iibersteigende Hohe erreicht hatte, ... da reichten auch
diese Localitdten nicht mehr aus, und es muften fur 5 Classen, auRerhalb des
eigentlichen Schulgeb&udes interimistisch genltigende Rdume besorgt und eingerichtet
werden — eine mit unvermeidlichen Inconvenienzen verbundene locale Trennung des
grolRen Ganzen. Dem Wunsche und dem Bedurfnisse der Wiedervereinigung aller
Classen in einem, auch fur die steigende Frequenz der Anstalt genligenden Gebaude,
ist durch die dankenswerthe Fursorge E.E. Raths und der Ehrl. Burgerschaft hiesiger
Stadt durch den vor zwei Jahren begonnenen Bau eines neuen Schulhauses, das jetzt
seiner Vollendung entgegengefiihrt wird, in umfassender Weise Rechnung getragen
worden.«*!
Das neue Schulgebdude, welches sich an der Siidseite der Stadt, bei den Wallanlagen, befand,
war aber nicht nur aufgrund seiner umfassenderen GrofRe von 23 Klassenzimmern von Vorteil
fur die Stadtschule, sondern mit dem neuen Geb&ude erhielt die Schule auch neue
Einrichtungsméglichkeiten. Hierzu zahlten das Lehrerzimmer, die Bibliothek, das chemische
Labor, der Prifungsraum, der Zeichensaal sowie die Schulaula. Hinzu kamen neue
Geréatschaften, Apparate und sonstige Sammlungen, die zur Innovation des Unterrichts
beitrugen.®** Die hieraus resultierende verbesserte Unterrichtsqualitat, die unter anderem
durch das Schulprogramm in die Offentlichkeit getragen wurde, hatte wiederum Einfluss auf
die Entwicklung der Schilerzahl. Im Jahr 1866 gab es erstmalig eine Zahl von 700 Schiilern.
Bereits 1869, nur funf Jahre nach der Fertigstellung des neuen Gebdudes, wird die Grolie
Stadtschule von 800 Schulern besucht. Fur diese Zeit haben daneben aber auch weitere
interne Verdnderungen an der GroRRen Stadtschule stattgefunden, die die Aufmerksamkeit der
Offentlichkeit auf die Schule lenkten. Zum einen ist, nach der langen Amtszeit von Dr.
Ludwig Bachmann von tiber 30 Jahren, ein Direktorenwechsel in Rostock erfolgt. 1866 tritt
Rektor Bachmann in den Ruhestand und auf seinen Posten folgt Karl Ernst Hermann Krause,

der bereits an verschiedenen Schulen als Lehrer, Ordinariat und Conrector gearbeitet hatte.

#11 Bachmann (1864): Schulprogramm Rostock, S. 25/26.
12 ygl. ebd., S. 26.
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Das Direktorat Krause bedeutete, dass das Schulleben durch aktuelle Lehrbicher, die
Einfihrung neuer Unterrichtsmethoden und die strukturelle Umgestaltung der Schule
insgesamt modernisiert wurde. Nicht zuletzt setzte sich Krause fir die vollige Trennung von
Gymnasium und Realschule ein. Auf diese Weise ist durch den neuen Rektor auch ein neu
organisiertes Schulleben eingetreten.

,»Mit der neuen Organisation der gesammten unteren Klassen der Gro3en Stadtschule,
welche durch die Trennung des Gymnasiums und der Realschule bedingt war, ist
zugleich wegen Einfiihrung der Jahrescurse in diese neuen Klassen und der dadurch
nothwendig gewordenen, tbrigens auch allgemein wiinschenswerthen Concentrierung
des Unterrichts im Stoff wie in der Stundenzahl eine neue Organisation der
gesammten Unterrichtsfacher durch alle Klassen der drei Anstalten der Grolen
Stadtschule nothwendig geworden.“313
Der Unterricht wurde an die nun bestehenden Klassen angepasst, so dass die Facher und ihre
Stundenverteilung neu festgelegt wurden. Die personale Verdnderung des Direktors, die
bedeutende Auswirkungen auf den Unterricht hatte, fihrte weiterhin, jedoch sehr rasant, zu
einem weiteren Zustrom an Schilern. Darliber hinaus konnte die Grof3e Stadtschule ihren
guten Ruf in besonderer Weise durch den Besuch und das Lob eines Ehrengastes bekréftigen.

»~Am 3.Mai [1867] geruhten Se. Konigliche Hoheit der GroBherzog, die Grofle
Stadtschule zu besichtigen, Sich die gerade im Dienst befindlichen Lehrer vorstellen
und Sich aufs Eingehendste uber alle Verhaltnisse der Schule berichten zu lassen, und
Allerhéchst ihre Befriedigung Uber das Geschehene und namentlich auch tber die
Haltung der groBen Schiilerzahl zu erkennen zu geben.«*"
Die Schulerzahl der GrofRen Stadtschule wuchs nach diesem ehrwiirdigen Besuch noch weiter
an, so dass die Schule zwischen 1870 und 1872 von 900 Schilern und 1873 zum ersten Mal
von Uber 1.000 Schilern besucht wurde. An dieser Stelle muss darauf hingewiesen werden,
dass die Zunahme an Schilern nicht nur wegen der enormen Zahl auffallend ist, sondern auch
aufgrund der politischen Entwicklung. Viele Schiler, vor allem Primaner, die ihre
Abiturprifungen ablegen wollten, beteiligten sich direkt oder indirekt im Kriegs- oder
Sanitétsdienst am Krieg gegen Frankreich. Dennoch kann fir diese Zeit kein unmittelbarer
Einbruch der Schilerzahl festgestellt werden. Rostock unterstlitzte das Engagement seiner
Schiler insofern, dass die Primaner ihr Abitur noch ablegen konnten und erst dann mit den
Ersatztruppen nach Frankreich zogen. Im Schulprogramm von 1871 heifit es dazu: ,,Das
Examen wurde des Krieges wegen Ende Juli abgehalten.“**® Fir gewdhnlich erfolgten die

Prifungen zu Michaelis und zu Ostern.

%13 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 1.
$14 Krause (1867): Schulprogramm Rostock, S. 11.
%15 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 19.
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Die zwischen 1873 und 1877 vorherrschende Zahl von (ber 1.000 Schiilern ist aber in den
nachfolgenden Jahren nicht weiter ausgebaut worden. In den Jahren 1878, 1879 und 1880
schwankte die Zahl der Schiiler an der Grof3en Stadtschule zwischen 880 und 950, so dass fiir
diese Zeit ein leichter Ruckgang zu vermerken ist. In diesen Zeitraum fallt die Trennung des
Gymnasiums und der Realschule und hiermit die schrittweise Umwandlung der Realschule 2.
Ordnung ohne Latein in eine Realschule 1. Ordnung, die Latein lehrt. Die GroRe Stadtschule
nimmt somit eine neue Struktur an, die den preuBischen Vorgaben entspricht, weil die
Burgerschaft und schlielich auch die Lehrer sie derart beflrworteten. Rektor Krause sprach
sich jedoch von Anfang an dagegen aus, obwohl auf diese Weise eine Entlastung der Klassen
erfolgen sollte, und er behielt mit seiner Meinung Recht, denn die Schule bifte sehr an
Schilern ein. Es ist anzunehmen, dass, Krauses Ansicht entsprechend, eine Kaufmannsstadt
wie Rostock eine Realschule mit Latein nicht brauchte. Stattdessen ware der Erhalt einer
Realschule 2. Ordnung sinnvoller gewesen. Trotz der Verdnderungen der GroRRen Stadtschule,
die ihr grofles Ansehen der vorangegangenen Jahrzehnte verlor, blieb sie ein bedeutender
bildungstragender Standort der Umgebung.

Das zeigt sich auch anhand der auswartigen Schulerschaft. Hierzu gehérten Schiler, die,
obwohl sie beziehungsweise ihre Eltern nicht in Rostock wohnten, dennoch die hiesige Schule
besuchten, da es entweder in ihrem eigentlichen Wohnort keine Schule gab oder aber, weil sie
sich bewusst fir den Lernstandort Rostock entschieden hatten. Im Vergleich einiger
Schulprogramme, in denen Angaben zu Auswartigen zu finden sind, zeigt sich, dass der
Anteil der Schiler, die nicht Rostock als Heimatort hatten, relativ konstant zwischen 20% und
28% liegt. Das bedeutet, dass jeder vierte beziehungsweise flinfte Schiler ein Auswartiger

war.

Die bestandige Schiilerzahl in der ersten Hélfte des Jahrhunderts und der rasante Zustrom an
Schillern in den Jahren von 1848 bis 1877, aber auch der leichte Rickgang am Ende der
1870er Jahre stehen zum einen mit schulpolitischen Entscheidungen (Veranderungen der
Klassenstrukturen, Prifungsordnungen, Direktorenwechsel und Lehrplane), der Entwicklung
der Stadt Rostock, (z.B. 1850: Bahnanschluss, 1870: groRte stadtische Ostseehandelsflotte)
sowie der Umgestaltung der Stadtschule in Zusammenhang und kénnen insofern nicht nur als
demographische Entwicklung bewertet werden, sondern sind immer in wirtschaftliche,
politische und auch soziale Gegebenheiten eingebettet. Schule bedeutete im 19. Jahrhundert
stets auch soziales Prestige und vor allem wohlhabende burgerliche Familien, die sich auch
eine Schuleinrichtung, die fernab vom Heimatort lag, leisten konnten; viele achteten genau
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auf die Wahl der Bildungseinrichtung ihrer Séhne. Resimierend kann somit festgehalten
werden, dass die fast das gesamte Jahrhundert durchweg hohe Schilerfrequenz die gute

Unterrichtsqualitat und die Uberregionale Beliebtheit der GroRRen Stadtschule bestatigt.

8.2.4 Abgang zur Universitat

Abgang jur niverfital.

Oftern 1861.
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Der Besuch eines Gymnasiums bedeutete im Allgemeinen im 19. Jahrhundert ein
Bildungsprivileg, das die Tlr zur Universitat 6ffnete. Dieser Eintritt war auch den S6hnen
gestattet, die in Rostock Schiller waren, da sie eine gute schulische Ausbildung, die das
Ablegen der Abiturprifung ermoglichte, genossen. Hierbei muss aber, wie auch die
Schulerzahlen der GrofRen Stadtschule zeigen, zwischen den Termini Gymnasiast und
Abiturient unterschieden werden.

»Das Gymnasium, ... mit einer maximalen Kursdauer von 9 Jahren, wurde zundchst
verstanden im Sinne des eigentlichen Gymnasiums ab der Tertia bis zur Oberprima
mit den Schul-Klassen Sexta, Quinta und Quarta und Abgangsmdoglichkeiten ab
Quinta. Die grolRe Mehrheit der Schiler machte von dieser Méglichkeit Gebrauch, nur
ein Kleiner Teil wurde Gymnasiast. Durch die Integration der Schule als gymnasiale
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Unterstufe entstand der formal abgegrenzte Typ Gymnasium mit seiner spezifischen

Funktion als Universitatsvorbereitung. '
Fur Rostock galt eine zusatzliche Unterscheidung der Schulklassen. Da die Grof3e Stadtschule
zu Rostock sowohl Gymnasial- wie auch Realschulklassen fiihrte, gab es die Mdglichkeit,
zwischen beiden Bildungsgangen und somit zwischen unterschiedlichen Schulabschliissen zu
wéhlen. Dies war die erste Entscheidung, die die Rostocker Schuler an der GrofRen
Stadtschule im Hinblick auf ihren spateren Werdegang zu treffen hatten, denn der Besuch von
Realklassen bedeutete lange Zeit keinen oder nur eingeschrankten Zugang zur Universitat.
Rostock verfuigte Uber eine der &ltesten deutschen Universitdten und stellte somit einen
akademischen Standort dar. Doch bereits Rektor Krause beschrieb Rostock als eine Stadt, die
stark von Handel, Kauf und Gewerbe gepragt war, so dass ein wissenschaftliches Studium
nicht immer das Ziel eines Rostocker Schillers war. Das erklart auch, warum die
Schilerzahlen beider Schulzweige variierten. Im Allgemeinen werden die Realschulklassen
starker besucht als die Klassen des Gymnasiums. Eine tabellarische Auflistung im Neun-
Jahres-Abstand ist als Vergleich flr die zweite Halfte des Jahrhunderts in Anhang X
dargestellt. Dabei ist zu beobachten, dass die Klassenstarken der jeweiligen Jahrgangsstufen
von Gymnasium und Realschule im Jahr 1849 noch wesentlich weniger auseinander gehen als
im Jahr 1867. Gleichzeitig kann aber auch festgestellt werden, dass 1876 bereits wieder eine
Annéherung der Schulerzahlen in den Klassen zwischen beiden Schularten besteht. Bedeutend
auffalliger ist jedoch, dass die oberen Klassen, also die Abschlussklassen, wahrend der
Jahrzehnte an Stérke gewinnen. Dieser Umstand fallt besonders fiir die Gymnasialklasse auf,
welche ihre Schilerzahl von 13 (1849) auf 36 (1876) erhoht und somit fast verdreifacht.
Schiler der Prima, der obersten Gymnasialklasse, zu sein, bedeutete jedoch keinesfalls auch,
dass diese Abiturienten nach ihrer bestandenen Prufung zur Universitat wechselten. Hier muss
darauf hingewiesen werden, dass nicht alle Schulprogramme reguldre oder detaillierte
Angaben zu den Abgéngern beinhalten, so dass ein Vergleich nur unzureichend moglich ist.
Tatséchlich erscheint die Zahl der Abiturienten, die nach ihrem Schulbesuch ein Studium
aufnahmen, gering ausgefallen zu sein. In der ersten Jahrhunderthélfte liegt die Anzahl der
kinftigen Studenten im einstelligen Bereich. Die Anzahl der Schiler, die entsprechend den
Schulprogrammen ein Studium aufnehmen wollen, liegt in den 1830er und 1840er Jahren
hauptséchlich zwischen null und funf. Selten, so wie zum Beispiel im Schuljahr 1838/39, gab

es auch mal sieben Hochschulanwarter. Die Schulprogramme enthalten fur gewdéhnlich

316 Kirschbaum 2007, S. 17.
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Angaben zu den Abgangern in tabellarischer Form. Teilweise werden diese noch durch
Wortlaute ergéinzt. So heiflt es im Programm von 1839: ,,Abgegangen waren zu Michaelis 19,
namlich 4 zur Universitdit und 15 zu andersweitigen Berufen des birgerlichen und
gewerblichen Lebens.“**” Auf der nachfolgenden Seite erfahrt der Leser nun mehr tiber die
Schulabgénger durch die folgenden tabellarischen Angaben: Name, Alter und Geburtsort des
Abgéngers, Anzahl der Jahre auf dem Gymnasium und in Prima, sowie Informationen zur
Universitat und zum Studium. Die letzte Angabe gibt den Grad der Reife an, wobei hier im
Allgemeinen zwischen Grad Nr. 1 und Nr. Il unterschieden wurde, gegebenenfalls wurde der
Grad durch den Zusatz ,,mit Auszeichnung™ ergénzt. Das Schulprogramm des Jahres 1839
gibt auf diese Weise Auskunft tiber vier beziehungsweise drei Schiiler, die zwischen 17 % und
20 Jahre alt waren und zu Michaelis 1838 sowie zu Ostern 1839 die Grof3e Stadtschule nach
den bestandenen Prifungen verlassen haben, um zu studieren. VVon diesen insgesamt sieben
Abgéangern waren funf angehende Jura-Studenten und zwei Schiler, die ein Medizin-Studium
aufnehmen wollten. Ebenfalls fiinf Schiiler gaben als Studienstandort Rostock an, einer
entschied sich fur Berlin und der letzte wahlte Heidelberg fur seinen weiteren Bildungsweg.
Eine genaue Auflistung der Rostocker Abiturienten der verschiedenen Jahrgange sowie deren
Studium und weiterfiihrender Beruf findet sich bei Schubert.®'®

Besonders interessant ist die Angabe zum Schulbesuch. Es ist bereits gesagt worden, dass die
abgehenden Schiiler einen Altersunterschied von ein, zwei und drei Jahren aufwiesen, wobei
das durchschnittliche Alter zwischen 18 und 19 Jahren lag.

Hieraus erklart sich bereits, dass ein unterschiedlicher Bildungsweg der Schiler vorlag, denn
manch ein Schiler wurde schon im Alter von acht oder neun Jahren, dem
Mindestaufnahmealter des Gymnasiums,'° ein anderer erst mit fortgeschrittenem Alter an die
GroRe Stadtschule geschickt. Zum Teil, so wie bei dem Schuler Heinrich Friedrich Gustav
Breitenblicher, erfolgte der Schulbesuch an der Stadtschule sogar nur, um die Priifungen nach
den zwei Jahren in der Prima abzulegen. So erklart sich, dass zwei Schuler, Hermann Richter
und Heinrich Nicol. Andr. Jarchow, die GroRe Stadtschule insgesamt zehn Jahre lang
besuchten, wahrend vier andere zwischen vier und sieben Jahre blieben. Aber alle sieben
Schuler dieses Jahrgangs hatten die Prima nach zwei Jahren abgeschlossen. Diese Dauer von
zwei Jahren kann als normal betrachtet werden, da die Prima ein zweijéhriger Kursus war, so

dass sie auch im Schulprogramm von 1844 bei den beiden Abgéangern derart angegeben wird.

$17 Bachmann (1839): Schulprogramm Rostock, S. 8.
#18 ygl. Schubert 1994, S. 54-88.
319 ygl. Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 4.
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Erst spéter zeigt sich, wie etwa im Schuljahr 1852/53, dass es auch Schiiler gab, die die Prima
nur ein oder anderthalb Jahre besucht haben und dennoch ihre Prifungen ablegen konnten.
Aber eine Vielzahl an Schilern ist auch ohne entsprechende Abschlussprifung von der
GroRen Stadtschule abgegangen, um einen Beruf zu ergreifen. Diese Schuler sind fir das
Schuljahr 1857/58 genau erfasst worden, so dass ihre Namen, Wohnorte, Klassen und Berufe
angeflhrt sind. Es zeigt sich hierbei, dass sie sowohl zu den Prifungszeitrdumen, Michaelis
(11) und Ostern (22), als auch zu Johannis (9) und an Weihnachten (13) die Schule verlieRen,
wobei die Zahl der Abgéanger zu den genannten Quartalen fast gleich groR war. Lediglich an
Ostern zeigt sich, dass die Zahl der Abganger Gber der durchschnittlichen Schilerzahl von
zehn lag. Es liegen keine weiteren Angaben zu den Abgangsdaten vor, aber es kdnnen zwei
Grinde angenommen werden, dass zu Ostern, dem zweiten Prifungstermin im Schuljahr,
mehr Schuler abgingen. Zum einen wurde den Schilern beziehungsweise ihren Eltern
bewusst, dass sie die Prifungen nicht bewaltigen konnten, zum anderen war das Frihjahr
oftmals der Zeitpunkt, an welchem die berufliche Zukunft geplant wurde und sich unter
Umsténden Perspektiven boten. Zu den Abgangern im Jahr 1857/58 gehdrten nicht nur 36
Realschuler, welche einen Beruf ergriffen, sondern auch 19 Gymnasiasten, die der GrolRen
Stadtschule nun aus verschiedenen Grunden fern blieben. Dabei gab es solche, die ebenfalls,
wie die Realschiler, einen Beruf erlernten. Von diesen wahlte fast jeder Dritte Schiler
(31,6%) den Beruf des Landmannes und jeder flinfte Schiler (21%) wurde Kaufmann.
Weitere Berufe, die die Gymnasialschiler ergriffen waren Forstmann, Apotheker oder Backer
oder sie entschieden sich, zum Militar zu gehen. Die beiden erstgenannten Berufe wurden
auch von den Realschiilern sehr haufig gewahlt sowie der Beruf des Seemanns.®?° SchlieBlich
muss aber bei den Abgangern, die kein Universitatsstudium aufnehmen wollten, differenziert
werden, dass es unter ihnen auch wenige, einzelne Schiler gab, die die GroRe Stadtschule,
aber nicht die Schule tberhaupt verlieen. Fur das erwédhnte Schuljahr sind sowohl zwei
Gymnasiasten als auch zwei Realschiler zu nennen, die zukinftig eine andere

mecklenburgische Stadtschule oder ein Gymnasium besuchten.

Die Zahl der Gymnasiasten, die nach ihren Prifungen ein Studium aufnahmen, hat sich erst in
dieser Zeit und dann schlieBlich in den 1860er Jahren erhoht. Sie betrug nun zwischen zehn
bis teilweise 20 Schiiler pro Schuljahr. Zunehmend, wenn auch nur langsam, zeigte sich seit
dieser Zeit auBerdem bei den angegebenen Studiengéngen ein leicht differenzierteres Bild.

Waéhrend Jura und Medizin in der der ersten Jahrhunderthalfte die angestrebten akademischen

%20 ygl. Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 24/25/26.
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Berufe waren, so kamen in den né&chsten beiden Jahrzehnten noch die Studiengénge Theologie
und Philologie hinzu. Fir den Abgang im Jahr 1867 wéhlte auch ein Schiler die Fachrichtung
Naturwissenschaften und 1871 schlielich die Kombination Naturwissenschaften und
Mathematik. Das heift, dass die ubliche, traditionelle Studienwahl bestehen blieb, sich aber,
in Abhangigkeit des universitaren Angebotes, einzelne Abiturienten auch fir ein Studium im

modernen Bereich interessierten.

Zudem ist noch ein weiterer Faktor im Verlauf der Jahrzehnte von 1830 bis 1880 zu
beobachten. Dieser Faktor stellt das Alter der Abiturienten dar. 1866 ist im Schulprogramm
das normale Alter eines Schilers jeder Klassenstufe festgehalten worden, so dass ein
Vergleich mit dem tatsachlichen Alter der Schiler an der Grof3en Stadtschule gut méglich ist.
Hierbei sind zwei Angaben zu berticksichtigen. Zum einen das jeweils jlingste und das
hochste Alter der Schiler der letzten Klasse und zum anderen das durchschnittliche Alter.
GemaR der ermittelten Angabe von 1866 sollte das Alter der Primaner zwischen 17 und 19
Jahren liegen. Fir das durchschnittliche Alter der verschiedenen Jahre ist zu beobachten, dass
dies — im Hinblick auf die obere Grenze — in etwa stimmt. Es lag bei 19 oder 20 Jahren,**
Uberstieg die VVorgabe also nur gering. Betrachtet man die Zahlenwerte genauer, so lasst sich
tendenziell feststellen, dass sich das Alter der Schiler zunehmend im Bereich von 18 bis 20
Jahren bewegt. Fir wenige Jahre sind aber auch Sonderfalle zu beobachten, die das
Durchschnittsalter kiinstlich erhéhen. Das gilt beispielsweise fir die Jahre 1858 und 1871, als
Friedrich Schiitze (27 Y2 Jahre) und Wilhelm August Julius VoR (29 Jahre) ihre Priifungen
ablegten. Schler, die bereits ein derart hohes Alter hatten, gab es jedoch nicht sehr haufig.
1885 forderte das Lobliche Patronat auf Anordnung des Ministeriums die Aufnahme einer
statistischen Ubersicht zum Alter der Abiturienten. Diese zeigt, dass die Gymnasiasten zur
Zeit der Abiturpriifungen ein durchschnittliches Alter von etwa 19 % Jahren haben.*?
Ursachen fiir ein hoheres Alter kdnnen langere Krankheiten gewesen sein, die sie zum
vorlaufigen Schulabbruch und zur spaten Wiederaufnahme zwangen. Aber auch finanzielle
Missstande konnen Griinde gewesen sein. Die Schulprogramme enthalten keine weiteren
Angaben zu ihrer Person. Insgesamt weisen die Schulprogramme im Hinblick auf die
Abgénger eine knappe und unregelméfiRige Darstellung auf, so dass die Erfassung und

Auswertung der wenigen Daten erschwert wird.

%21 ygl. Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 4.
%22 ygl. Krause (1885): Schulprogramm Rostock, S. 11.
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Die meist kurz gefassten Tabellen zum Abgang der Schiler von der Grofen Stadtschule
beinhalten viele unterschiedliche Angaben. Durch sie l&sst sich nicht nur erfassen, wie viele
Abiturienten die Schule verlieRen, um ein Studium aufzunehmen, sondern auch, wer zu ihnen
gehorte, da ihre personlichen Daten, wie etwa Name und Alter, im Schulprogramm
veroffentlicht waren. Zudem ist zu erkennen, welchen Studiengang der Schulabgénger ergriff
und wo er studieren wollte. Schlielich sind die Zahlen der Studienanwaérter in Relation zu
den Abgangern Uberhaupt zu setzen, so dass sich zum einen herausstellt, dass nur eine kleine
Zahl an Abiturienten zur Universitat ging, und zum anderen, dass nach wie vor viele Schiler
die Schule schon vor ihrem eigentlichen Abschluss verlieRen, um einen Beruf zu ergreifen.
Die Gymnasiasten, die jedoch ihr Abitur erfolgreich ablegten und schlielich ein Studium
aufnahmen, wurden im Schulprogramm mit den Angaben Alter, Wohnort, Universitat und
Studium erfasst. Eine tabellarische Ubersicht findet sich hierzu in Anhang XI, wobei die
Angaben nicht immer vollstandig sind, da sie nicht in jedem Jahrgang beziehungsweise

Schulprogramm llickenlos datiert wurden.

8.2.5 Prufungen: 6ffentliche Redelibungen und Abitur

Cefjentlides Klafien-Gramen.

Donnerdtag, am 11, April.
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Programmiibersicht zum Offentlichen Klassenexamen, Schulprogramm 1867, S. 15

Die Schulprogramme der Rostocker Stadtschule sind stets als Einladungsschrift betitelt. Jedes

Programm ladt zur offentlichen Prufung der Schiler ein und bekundet, welcher Z6gling wann



154

und in welchem Fach gepruft wird. Obwohl die Programme weitaus mehr beinhalten als nur
diese Einladung — schlieBlich informieren sie (ber alle Hohepunkte des vergangenen
Schuljahres —, werden die Prifungen, aufgrund ihres Titels, zum zentralen Anliegen.
Zumindest waren sie fir die Schiler, die geprift wurden, das wichtigste Ereignis im
Schuljahr. Aus diesem Grund sollen die Prifungen im Folgenden genauer betrachtet werden,
indem dargelegt wird, in welcher Form die Prifungen abliefen.
Im Schulprogramm befindet sich die so genannte Anordnung der 6ffentlichen Prifung und
Redelibung stets am Ende des Programmes. Meistens bildet sie sogar den Schlussteil, wobei
die Anordnung eine termingebundene Auflistung der Prifungen darstellt, die der
Offentlichkeit zuginglich waren. , Die regelmiiBige Veranstaltung, iiber deren Ablauf das
Programm informierte, war die ¢ffentliche Prufung, die um Ostern oder Michaelis, also um
den 29. September, stattfand.“**® An der GroRen Stadtschule ereigneten sich diese Priifungen
stets zur Osterzeit und somit Ende Marz oder Anfang April. In Rostock erfolgten sie an zwei
oder drei aufeinanderfolgenden Tagen, womit schliel3lich auch das Schuljahr beendet wurde.
Zu
... diesem offentlichen Prifungsaktus [waren] aus Griinden des Zusammenhaltes
zwischen Schule und Familie die Eltern der Examinanden eingeladen, aber ebenso war
dies die Gelegenheit fir Schulvorstdnde, Kuratorien, Patronate und Interessierte des
Schulwesens, sich einen Einblick in die Tétigkeit der Lehranstalt zu verschaffen. 3%
Die offentlichen Prifungen bezogen sich nicht nur auf die Abiturienten, sondern auf alle
Jahrgangsstufen. So gibt die Anordnung der 6ffentlichen Prifungen stets eine Klassenstufe,
das zu prufende Fach fir diese Klasse, den Fachlehrer und fiir gewohnlich auch einen Schiler
der entsprechenden Klasse an. Wahrend noch zu Beginn des Jahrhunderts der Schwerpunkt
der offentlichen Prufungen in der obersten Klasse lag, da die Primaner in mehreren Féchern,
wie zum Beispiel in Geschichte, Latein, Mathematik und Franzésisch Prifungsvorstellungen
ablegten, zeigt sich fur die zweite Halfte des Jahrhunderts vielmehr eine Gleichverteilung. Pro
Klassenstufe gibt es ein oder zwei Féacher, zu denen Prifungen préasentiert wurden, wobei dies
auch fur die Real- und Elementarklassen galt. Hieran zeigt sich, dass das Schulprogramm mit
seinem Schlussteil zu den 6ffentlichen Prifungen tatsachlich zur Anhdrung dieser einlud und
sie jedem zugénglich waren. So

....findet um Ostern eines jeden Jahres ein Offentliches allgemeines Examen statt,
dazu durch ein von den ordentlichen Lehrern der Reihenfolge nach zu schreibendes
Programm eingeladen wird, welchem der Director eine Uebersicht von den

323 Kirschbaum 2007, S. 12.
24 epnd., S. 12.
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Schulangelegenheiten des verflossenen Jahres, wie auch den Stundenplan fiir das

folgende Semester anschlieft.«*?
Die offentlichen Prifungen waren somit vielmehr eine Vorflihrung fir Familienangehdrige
der Schiler oder Stadtvertreter, denen die Lernergebnisse nach einem Schuljahr an der
Grolien Stadtschule présentiert wurden. Hieraus erklart sich auch, warum zu jeder Klasse und
dem entsprechenden Prifungsfach ein oder zwei Schiler angegeben sind, die diese Prufung in
Form einer Rede, Ausfuihrung oder einer Declamation gestalten. Diese Priifungsvorfiihrungen
werden aullerdem durch den Schulerchor oder eine Lehreransprache eingeleitet und mit einem
Schlussgesang vollendet. Insgesamt weisen die Offentlichen Prifungen, die ab den 1860er
Jahren als offentliches Klassenexamen bezeichnet wurden, vielmehr einen reprasentativen
Charakter auf als dass sie eine echte Prifung sind. Ende der 1890er Jahre wird deshalb auch
vorgeschlagen, dass dieser Akt abgeschafft wird und stattdessen in anderer feierlicher Form
fortgesetzt wird. Im Schulprogramm von 1897 erfolgt dazu die folgende Verordnung vom 10.
Februar:

,,LObliches Patronat teilt mit, daf3 schon von Ostern dieses Jahres an die O6ffentlichen
Prifungen in der GroRen Stadtschule wegfallen sollen. Dagegen sollen bei der
feierlichen Entlassung der Abiturienten, bei der Weihnachtsfeier und vor allem auch
bei den Schulfeiern nationaler Fest- und Gedenktage Redetbungen und
Deklamationen der Schiiler abgehalten werden.*3%°

Fortan gibt es in den Programmen keine Anfiihrung der 6ffentlichen Prifungen mehr.

Neben den genannten, der Offentlichkeit zuganglichen Priifungen, gab es auch noch die
abschlussrelevanten Prifungen. Hierzu gehdrten die Abiturprifungen, welche an Michaelis
und Ostern abgelegt werden konnten. Allerdings gab es im Jahr 1871 aufgrund der
Kriegsereignisse eine Sonderregelung, so dass ein auBerordentlicher Erlass bezlglich der
Priifungen einberufen wurde. Im Programm heil3t es hierzu:

»E. E. Raths Decret vom 25. Juli iiberwies dem Director das Hohe Regierungsrescript
vom 23. Juli zur Ausfiuhrung, wonach Schiler im dritten Semester der Prima, die als
Freiwillige in Kriegsdienst treten wollten, zu einem aufRerordentlichen Abiturienten-
Examen unter bestimmten Voraussetzungen zuzulassen seien. 3’

Eine dhnliche Verfligung erfolgte auch zur Zeit des Ersten Weltkrieges, als der Schulbetrieb

zwar weiterhin stattfand, aber doch gewisse kriegsbedingte Einschrankungen auftraten, so

%25 Bachmann (1844): Schulprogramm Rostock, S. 8.
%26 | ange (1897): Schulprogramm Rostock, S. 9.
%27 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 13.
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dass vor allem das schriftliche Abitur vorgezogen wurde und bereits im Juni beziehungsweise
Juli stattfand.

Die Rostocker Abiturprifungen waren im Jahr 1833 mit dem ,Reglement die
Abiturpriifungen betreffend festgelegt worden und entsprechend dieser Verordnung
bestanden sie bis in die letzten Jahrzehnte des Jahrhunderts. Im Schulprogramm von 1834
findet sich der Hinweis, dass dem Reglement, so wie es im 19ten Stlck des offiziellen
Wochenblattes abgedruckt worden ist, betreffs der Priifungen Folge zu leisten ist. Nur
vereinzelt finden sich in den Schulprogrammen Ergénzungen beziehungsweise
Erweiterungen, die speziell Rostock betreffen. So gibt es beispielsweise 1876 eine Anderung,
die zwei der acht Prifungsfacher betrifft. Hinsichtlich des gymnasialen Abiturienten-Examens
wurde folgendes beschlossen: ,,Durch Decret E. E. Raths vom 22. Mai 1876 ist das bis dahin
in Rostock besonders vorgeschrieben gewesene Examen im Englischen und der Physik
aufgehoben.«*?® Dennoch stellt diese Aufhebung keine generelle Veranderung des Abiturs
dar, weil die Prifung in den Fachern Englisch und Physik als eine zusatzliche Abiturleistung
an der GroRen Stadtschule in Rostock galt. Schlielich war 1833 fiir Rostock beschlossen
worden, ,,... daB die miindliche Priifung sich auch auf die englische Sprache und die
Naturwissenschaften erstrecken solle (§. 10.)...<**® Nach wie vor wurden die Primaner in den
Féachern Deutsch, Latein, Franzodsisch, Mathematik, Griechisch und Geschichte sowohl
schriftlich als auch teilweise mindlich gepruft. Die Aufhebung der Englisch- und
Physikprifung bedeutete also vielmehr endlich die Rostocker Anpassung an das deutsche
Abitur. Auffallig ist fur die GroRe Stadtschule zu Rostock, dass die Zahl der Primaner stets
hoher war als die der Abiturienten. Aus diesem Grund drangt sich die Vermutung auf, dass
einige Gymnasiasten die Schule etwa ein Jahr vor den Abiturprifungen wechselten, um die
strengen Rostocker Verhaltnisse zu vermeiden. Zumindest sind diese Verhéltnisse aus
Mecklenburg-Strelitz bekannt.

»Wegen der grofleren Anzahl an schriftlichen Priifungen gingen nun zunéichst doch recht viele
Primaner an Schulen aulerhalb des Landes Mecklenburg-Strelitz, um dort die Abiturprifung
abzulegen.“** Fiir Rostock liegen allerdings keine signifikanten Belege vor, so dass der
vorteilschaffende Schulwechsel nur angenommen werden kann.

Um Einblick in die Abiturprifungen zu erhalten, ist es erforderlich, die gesetzliche
Grundlage, das heifl3t das Abiturienten-Reglement von 1833, zu kennen. Da dieses in seiner

%28 Krause (1877): Schulprogramm Rostock, S. 24.
%29 Bachmann (1834): Schulprogramm Rostock, S. 17.
%3 Barthel 2005, S. 58.
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Ausfiihrlichkeit nicht in den Schulprogrammen abgedruckt ist, dient das ,,GroBherzogliche
Mecklenburg-Schwerinsche Officielle Wochenblatt“ vom 18. Mai 1833 als Quelle, um die
einzelnen Abschnitte der Prifungsverordnung zu erfahren. Die 32 Paragraphen des
Reglements geben dem Abitur eine notwendige Struktur und setzen das Vorgehen fir den
Prufungsakt fest. Zun&chst wird in drei Pro-Paragraphen festgehalten, wer (berhaupt
Prufungen ablegen darf und was der Zweck der Prifungen ist. Das eigentliche Reglement
beinhaltet Paragraphen zu folgenden Bestimmungen: Prifungsbehérden (81), Die
Prifungsfahigen und deren Meldung (82 — 84), Art und Gegenstand der Priifung (§ 5 — 8§12)
und Zeugnisse (813 — 832). Fur die spater errichtete Realschule 1. Ordnung an der Grof3en
Stadtschule erfolgten im Jahr 1881 separate, ministeriell erlassene Bestimmungen zur
Prifung, wobei diese inhaltlich dem Prifungsreglement fir das Gymnasium gleichen und
deshalb hier nicht weiter betrachtet werden sollen. Entsprechend dem Reglement sollten die
Abiturpriifungen so ablaufen, dass der Scholarchat und beféhigte Lehrer die jeweiligen
Fachprifungen abnehmen, wobei die mundlichen Prufungen gelegentlich von einem
Kommissar der grof3herzoglichen Regierung betreut werden. Ab April 1899 war es Pflicht,
die Schiler vor der jeweiligen Prufung zu fragen, ob ihre gesundheitliche Verfassung die
Durchfuhrung einer Prifung zuliele. Die Zulassungsvoraussetzungen bestanden darin, dass
die Schuler mindestens ein Jahr lang die Prima in allen F&chern besucht und sich drei Monate
vor Prufungstermin schriftlich beim Direktor angemeldet haben mussten. Diese Bedingungen
sind am Ende des Jahrhunderts hinsichtlich des Schulbesuches noch erweitert worden.

,L[obliches] P[atronat] teilt ein Schreiben des GrolRherzoglichen Ministeriums vom
19. Okt. 1895 mit, wonach in Zukunft solchen Schilern, die nicht ein ganzes Jahr die
Sekunda eines und desselben Gymnasiums oder Realgymnasiums besucht haben, das
Zeugnis der wissenschaftlichen Befahigung nur dann erteilt werden darf, wenn sie die
Sekunda des betreffenden Gymnasiums oder Realgymnasiums mindestens ein halbes
Jahr und wéhrend der am einjéhrigen Besuch noch fehlenden Zeit die Sekunda einer
Lehranstalt gleicher Art, also nicht eines Progymnasiums oder Realprogymnasiums
besucht haben. 3

Ebenso stimmt der Direktor gemeinsam mit dem Scholarchat, nach einer entsprechenden
Lehrerkonferenz, die Inhalte der Priifung ab. Fir Rostock heif3t es,

,--.dall sowohl zu den schriftlichen Arbeiten, als auch zu den mindlichen Priifungen
der Abiturienten, die in Prima in den betreffenden Gegenstanden unterrichtenden
Lehrer dem Director mindestens 3 verschiedene Vorschldge fur jeden
Prufungsgegenstand zur Auswahl oder etwanigen anderen Bestimmungen zu machen,
und dieser Uber die getroffene Wahl dem Patronate zur KenntniBnahme Bericht zu
erstatten habe.***

%1 | ange (1896): Schulprogramm Rostock, S. 8.
%32 Bachmann (1834): Schulprogramm Rostock, S. 17.
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In den bereits oben genannten schriftlichen Prifungsfachern wurden an drei Tagen an den
Vor- und Nachmittagen die Prifungsarbeiten unter Aufsicht eines Lehrers angefertigt, die
anschlief’end durch die mundlichen Prifungen erganzt wurden. Diese sollten nur einen Tag
andauern und maximal funf Prifungen umfassen. Hinsichtlich der Art der Prifungen war
auch deren Gegenstand zu unterscheiden: eine schriftliche Arbeit sollte Ausdruck der
Urteilsfahigkeit des Schiilers sein, wéahrend die mundliche Prifung eher einer Darlegung des
Wissensstandes glich. Die abgefasste schriftliche Arbeit sollte zudem selbstverstandlich der
deutschen Rechtschreibung entsprechen. Nur in den Jahren von 1882 bis 1884 gab es eine
Ausnahmeregelung. Da 1882 eine neue Rechtschreibung eingefiihrt wurde, bestand eine
zweijahrige Ubergangszeit, in welcher noch die alte Form angewandt werden durfte, ohne
dass dieses als Fehler galt. AuBerdem ist zu beachten, dass die Abiturprifungen unter
Ausschluss der Offentlichkeit erfolgten, wahrend das 6ffentliche Klassenexamen gerade fiir
Publikum vorgetragen wurde.

Nach Beendigung der Prifungen erfolgen die Beratungen ber die Ausstellung der Zeugnisse.
Diese wurden in deutscher Sprache verfasst und mussten seit 1886 neben dem vollstdndigen
Namen und dem Geburtsdatum des Abiturienten auch den Gegenstand der Priifung in einer
bestimmten Anordnung der Prifungsfacher (Deutsch, Latein, Griechisch, Franzdsisch,
Geschichte, Mathematik und Hebraisch) sowie die Zeugnisnummer angeben.**® In den Jahren
zuvor waren die Angaben ahnlich, jedoch weniger exakt angelegt. Zusatzlich enthielten die
Zeugnisse einen der Leistung entsprechenden Reifegrad. Insgesamt lasst sich der Reifegrad
Nummer | derart beschreiben, dass der Abiturient in samtlichen Fachern tber besondere
Ausdrucksfahigkeit, Kenntnisse und logische Bearbeitungen der Aufgaben verfligt, wahrend
fir Nummer 11 solche Fahigkeiten nur in vier Fachern verlangt werden. Detailliert geben die
Paragraphen 19 bis 23 des Reglements darliber Auskunft. Fir die Grolle Stadtschule zu
Rostock gab es hier eine zusatzliche Bestimmung, dass namlich die Facher Englisch und die
Naturwissenschaften fir den Grad Nummer | erforderlich waren und fir Nummer Il die
Bedingungen an flnf Facher geknipft wurden. Des Weiteren wurde im Schulprogramm des
Jahres 1868 mit besonderer Betonung vom Direktor beziehungsweise dem Grof3herzoglichen
Ministerium darauf hingewiesen, dass Abweichungen hinsichtlich der Vergabe der Reife nicht
erlaubt sind, falls die geforderten Leistungen, beispielsweise im Fach Mathematik, nicht

erbracht wurden.>**

%33 ygl. Krause (1886): Schulprogramm Rostock, S. 15.
4 ygl. Krause (1868): Schulprogramm Rostock, S. 15.
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Zum Grad der Reife, unabhingig, ob I oder II, kann noch ein Priddikat wie ,,mit
Auszeichnung® hinzugefiigt werden, wenn der Abiturient mehr als erforderlich leistet. Des
Weiteren legt das Reglement fest, in welcher Weise zu verfahren ist, wenn eine Prifung nicht
bestanden ist, spater nachgeholt werden soll oder eine spezielle Fachprifung, die im Studium
notwendig ist, erganzt werden muss. Ein ausgestelltes Reifezeugnis hatte im Kaiserreich in
jedem Bundesstaat Berechtigung. Lediglich ein Zeugnis, das am spéateren Realgymnasium
erworben wurde, konnte in Wirttemberg zu Problemen fiihren, da hier ein anderer Lehrplan

angesetzt war.

Die Schulprogramme geben im Laufe der Jahre insgesamt nur wenig Auskunft tiber Ablauf
und Erfolg der Abiturprifungen. Treten nicht vereinzelte Verordnungen, wie zum Beispiel die
oben genannte, auf, so sind der einzige weitere Hinweis auf das Abitur die seit 1861
angefuhrten Themen der deutschen Abiturarbeiten. Die Themen fiir die deutschen Arbeiten
fiir alle Klassenstufen wurden bereits Jahre zuvor in den Schulprogrammen angegeben, aber
erst seit den 1860er Jahren erfolgte auch eine Angabe zu den Priifungsthemen fur Ostern und
Michaelis. Fir gewohnlich mussten die Abiturienten sich hierbei mit klassischen Autoren
sowie deren Werken auseinandersetzen. So sind beispielsweise fiir die Prufungen von 1861
mehrere Zitate von Goethe und Schiller angegeben und 1867 erfolgte der deutsche Aufsatz zu
Herder. Aber es treten flr die Arbeiten im Fach Deutsch auch immer wieder lateinische oder
griechische Aussagen auf, die die Schiler als Priifungsaufgabe bewaltigen missen. Fir den
Jahrgang 1876/7 fallt auf, dass fur die deutschen Aufsétze ein historischer Bezug gewahlt
worden ist, denn die Themen der Abiturientenpriifungen heilen hier ,,Die Bedeutung Karl’s
des Groflen* (Michaelis 1876) und ,,Welche Eigenschaften brachten in den punischen Kriegen
den Romern den Sieg und den Karthagern die Niederlage* (Ostern 1877). Insgesamt ldsst sich
somit feststellen, dass die Themen flr das Abitur im Fach Deutsch innerhalb weniger Jahre
stark variieren und sich schlussfolgernd sagen lasst, dass hinsichtlich der Anforderungen der
Umgang mit der deutschen Sprache sowie die Denk- und Analysefahigkeit der Schiler im
Vordergrund standen. Leider geben die Schulprogramme keine Auskunft Gber

Bewertungsmafstdbe oder einzelne Priifungsergebnisse.
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8.2.6 Verfugungen der Behorden: Direktorialverfiigungen und Bestimmungen der
Schulbehdrde

Befimmumngen €. €. Raths und Loblidyen Patvonats.

_ ¥ué ben vieljady t ig geworbenen ¥ umgen be8 Divecterii mit G. €. Rathe und
$eblichem Patrenate find bier biejenigen Referipte und Bejdeidve berverzubeben, weldhe firr die Crganifation
ber Schule von dauernder Bedentung find.

. 1. Die Ueberfillung der Quarta betveffend, bat G. & Rath ber Tremmung diefer Reaffe in
{i‘ar-ﬂltkoﬂu! jugeftimmt und ju diefem Bwede mit Ehrl. Duartieren die Grindung ciner neuen Stelle
fiir einen philologijch gebildeten Lehrer vou Midbaelis 1865 an befdlofjen.

2. Organifations-Decret & & RNath vom 6. Sept. 1865:

»Dem @ymnafialdivector Rranfe wird auf fein, an dad Patronat geridhteies G. B M
vom 2. b M., il bie ifation bed i ¢ und die Forderung ber
Realllaffen, refponbiert:

baf bie vorgejdhlagene Derftellung einer 4., 5. und 6. Realllaffe, fobald als thuniich, —

die “‘ bebaltung des € fi in diefen Reallloffen in mifiger Stundengahl und beffen

lt_‘fom,;t Cinfilprung in bie 3. mnd fucceffive Cinfilfrung in die 2. wad 1. Realllaffe, —

bRu”' a3 bed Lated € i in ben unteren Gymnafialtlafjen, — bie
i gung de 3 ; t i onf 32 Stunben, in welde Babl
in ben unteven RMafjen Jeihenr und Gefang - Unterridt eimjuveduen,  wikrend filx
Serta®) 26, fiir bie Borjdule 20 Stunden normieren, — uud die Feftiegung. cines jioei-
j8brigen Gurfue fir bie 4 obeven Rfaffen des Gpumafiums und die 3 cberen Realllajjen,
mit eventueller Derabfegung cined falben Jafred in bem legteren, — Bierdburdy geneh-
migt wird.

Gegeden im RNathe. RNoftod, ten 6, September 1865,

Aug Nufd, Rathefecretair.”

*) Die damalige Sezta beift jept im Gomuafum: Septima und in der Realiduie: Gedite Kiafje

Verordnungen, Schulprogramm 1866, S. 31

Die Schulabldufe an der GrolRen Stadtschule zu Rostock nahmen im Laufe des 19.
Jahrhunderts eine zunehmend geregeltere Entwicklung. Viele Festlegungen, die gegenwaértig
eine Selbstverstandlichkeit tragen, sind erst vor 200 Jahren sukzessive etabliert worden.
Hierzu zéhlen beispielsweise Klassenleitertatigkeit und Vertretungsstunden der Lehrers sowie
Schulmeldungen und gemeldete Versdumnisse der Schiler. Derartige Verfugungen erfolgten
in Rostock zum einen als Directorialverfigungen, wenn der Schulleiter sie selbst veranlasst
hat, oder zum anderen, vor allem seit der zweiten Jahrhunderthélfte, als Verordnung des
Rates. Diese unterschiedlichen Bestimmungen die Schule betreffend kdnnen als interne und
externe Bestimmungen begriffen werden, wobei berticksichtigt werden muss, dass die Grofle
Stadtschule entsprechend ihres Namens an die behdrdlichen Bestimmungen des Rates der
Stadt gebunden war. Derartige Verfigungen wurden zum Teil jahrlich neu eingefiihrt,
beruhrten dabei aber die fest bestehende Schulordnung nur selten. Fir das 19. Jahrhundert
sind fiir Rostock somit zum einen die beiden grolen Schulordnungen, die ,,E. E. Raths der
Stadt Rostock Ordnung der groRen Stadt-Schule® vom 28. August 1828, sowie die ,,E. E.
Raths der Stadt Rostock revidierte Ordnung der groBen Stadtschule* vom 31. Januar 1844,
und zum anderen weniger umfassende Verordnungen des Rektors und des Rates zu nennen.
Sowohl die umfassenden Schulordnungen von 1828 und 1844, die das Leben an der Grof3en
Stadtschule in Rostock geprégt haben, als auch die einzelnen Bestimmungen, die wahrend des
Jahrhunderts eingefiihrt wurden, waren Bestandteil der Schulprogramme und sollen daher

eingehend dargelegt werden.
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8.2.6.1 Die Schulordnung von 1828

C. C Nfaths der Stadt NRojtod

Drdnun aq
ber grofien Stadt - Schule,

Publicirt den 20ften Auguft 1828

Roftod,
gedrudt bei §r. Bebm, € € RNatps Duchdrudter,

Schulordnung 1828
Im Zusammenhang mit der Umwandlung der Rostocker Universitat erfolgte im Jahr 1827 der
erste Schritt zur Verbesserung des Schullebens. Hierzu erarbeitete der Syndikus und spatere
Burgermeister Saniter unter anderem die Vorlage fir die Schulordnung der groRen
Stadtschule von 1828, welche der Biirgermeister und der Rat bereitwillig annahmen. ,,Saniter
hatte die Schuleinrichtungen in Hamburg, Libeck, Schwerin, Gistrow, Wismar, Strelitz,
Friedland und Stralsund studiert, zahlreiche Schulschriften gelesen und sich von vielen
Fachleuten beraten lassen.“**® Diese Schulordnung, die am 20. August 1828 als ,,E. E. Raths
der Stadt Rostock Ordnung der groRBen Stadt-Schule* Gesetz wurde, trat Michaelis desselben
Jahres in Kraft. Von nun an hatten die Knaben der Stadtschule der Schulordnung Folge zu
leisten. Hierzu sowie fir die Kenntnisnahme der Eltern erfolgte der Abdruck der
Schulordnung fiir die Offentlichkeit. Diese beinhaltet zumindest die vollstandige Ordnung, 21
Paragraphen, den Lektionsplan fir das Schuljahr sowie die Gesetze fir die Schiler. Die
einleitenden Worte des Biirgermeisters und des Rates weisen unvermittelt darauf hin, dass an
der ,,...Vervollkommnung der Anstalt gearbeitet [wird], wie dazu die Erfahrung bei einer
sorgfaltigen Beaufsichtigung veranlassen und auffordern kann.“** An dieser Stelle wird somit
bereits deutlich, dass der Grundstein fir ein vernlnftiges Schulleben geschaffen werden

sollte, dieses aber unter Umstédnden noch modifiziert werden muss. Zu dieser ersten Ordnung

%5 Neumann (Hrsg.) 1930, S.64.
%6 E. E. Raths (1828): Schulordnung Rostock, S. 3.
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des 19. Jahrhunderts gehorten die nachfolgenden Festlegungen, welche hier zusammenfassend

wiedergegeben werden sollen.

81 Zweck und Bestimmung dieser Schule

Die Schule hat die Aufgabe, sowohl Kenntnisse zu vermitteln, als auch zu erziehen.

82 Unterrichts-Gegenstande
Der Unterricht zielt auf eine sittlich-religiose Ausbildung. Hierzu gehdren unter anderem die
Unterrichtsfacher Religion, Deutsch, Mathematik, Geographie, Geschichte und Naturkunde.

Weitere Féacher ergeben sich in der besonderen Bildung.

&3 Classen-Einteilung
Die Schule umfasst die Elementarklasse, die gymnasialen Klassen und die
Burgerschulklassen, wobei die Zuteilung eines Schiilers in eine Klasse entsprechend seiner
Lernleistungen erfolgt.

84 Bestimmung der Unterrichts-Gegenstande und der Lehr-Hulfsmittel

Die Lehrinhalte fur die einzelnen Klassen werden jeweils zu Ostern und Michaelis fur jedes
Halbjahr neu festgelegt. Der Unterricht findet fiir gewdhnlich am Vormittag von 8 bis 12 Uhr
und am Nachmittag von 2 bis 5 Uhr statt.

85 Schul-Bibliothek
»Zur Benutzung theils fiir die Lehrer und theils fiir die gereifteren Schiiler ist eine

Schulbibliothek bestimmt. >3’

86 Lehr-Apparate
Hilfsmittel fir den Unterricht, die nicht jeder Schiiler im Besitz haben muss, wie zum Beispiel
physikalische Geréte oder mathematische Instrumente, schafft die Schule mittels Stadtkosten

an.

§7 Schul-Local
Das Stadtschulgebdude befindet sich neben der Johanniskirche und wird durch die Stadt

eingerichtet, sauber gehalten, beheizt und beleuchtet.

88 Schuldiener

¥ ephd., S. 7.
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Ein im Schulgebdude wohnender Diener ist verantwortlich fur die Aufsicht und Wartung der

Raumlichkeiten.

§9 Benutzung der Schule
a) Von den Stadtkindern
Die Anstalt ist fiir den Schulbesuch der Rostocker Kinder angedacht; jedoch werden sie nicht

zum Besuch gezwungen, wenn die Eltern fur andere Lernmoglichkeiten sorgen.

810
b) Von auswaértigen Schilern
Fur den Besuch von auswartigen Knaben ist es notwendig, dass die Eltern des Schilers diesen

in die Obhut eines ihnen bekannten Rostockers geben.

811 Auf- und Annahme der Schiler
Jeder neue Schiiler muss beim Director angemeldet und von ihm in eine Classe zugewiesen

werden. Fir gewdhnlich ist dies zu Ostern oder Michaelis.

812 Verhalten der Schiler

Das Betragen der Schiller muss sowohl im Unterricht als auch auBerhalb der Schule tadellos
sein. Die Eltern der Schiler sind dazu aufgefordert, unangemessenes Verhalten zu bestrafen.
Das Verhalten der Schiler an nicht durch Eltern oder Lehrer beaufsichtigten Platzen wird

durch die Policei kontrolliert.

814 Censuren. Schulzeugnisse
Jeder Schiler erhélt zu Ostern und Michaelis ein auf der Grundlage des Censurenbuches der
Classe angefertigtes Zeugnis, welches berdies Uber sein Betragen, seinen Flei und seine

Fortschritte informiert.

§14 Zu zahlendes Schulgeld
Vierteljahrlich ist das Schulgeld zu entrichten, das von einem Reichstaler (Elementarklasse)
bis sechs Reichstaler (Prima) ansteigt. Die Schule verfiigt pro Classe ber eine ganze und

zwei halbe Freistellen, die fur arme, aber fleiBige Schuler genutzt werden kénnen.

§15 Schulferien
Ordentliche Ferien finden an Ostern (zweimal acht Tage) und Pfingsten (in der zweiten
Woche der Montag und die Nachmittage), im Sommer (24.07. bis 14.08.), an Michaelis (eine
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Woche) und an Weihnachten (von Heiligabend bis Neujahr) statt. Auch wéhrend der Ferien
sind die Schuler durch Aufgaben zu beschaftigen.

816 Abgang der Schiller von der Schule
Ein Schiler kann die Schule jederzeit durch schriftliche Abmeldung beim Direktor durch

seine Eltern verlassen. Fir den Ubergang zu einer Akademie ist die Abiturpriifung abzulegen.

817 Lehrerpersonal

Zur Zeit gibt es acht Lehrer, den Cantor, sowie den Schreib- und Rechenlehrer, den
Zeichenlehrer und den Gesangslehrer. Die Lehrer sind gegeniiber dem Rath, dem Patronat,
dem Direktor und dem Scholarchat sowie gegenlber den Kollegen und den Schilern
verpflichtet entsprechend der Schulordnung zu handeln.

§18 Schuldirectorium
Das Directorium besteht aus drei Mannern, die mit der Schulaufsicht beauftragt werden. Der

Vorsitz des Directoriums wechselt jahrlich.

§19 Schul-Patronat

,Zur ununterbrochenen obrigkeitlichen Aufsicht deputirt E. E. Rath vier seiner Mitglieder,
welche als Patroni der Schule, dem Gedeihen derselben in jeder Hinsicht eine sorgféltige
Aufmerksamkeit widmen, und in denjenigen bestimmten Fallen, in welchen nach dem
Normative fur das Directorium (adj. XI.) ihre Théatigkeit erforderlich ist, solche eintreten
lassen werden. Das Patronat ist das Organ, durch welches E. E. Rath die in Schulsachen

erforderlichen Anordnungen treffen und tber deren Ausfithrung wachen 1iBt.«**®

§20 Scholarchat
Das Scholarchat besteht aus den vier Patroni und den drei Direktoren. Ihre Aufgabe ist es Uber

Schulsachen zu beraten und zu beschlieRen. Beschlusse erfolgen nach Stimmenmehrheit.

821 Schulvisitationen, 6ffentliche Schulpriifungen
Zur Kontrolle und Veréffentlichung des Schullebens der grofien Stadtschule wird es jahrlich

eine Rathsdeputation sowie eine 6ffentliche Priifung geben.

Es zeigt sich anhand der Schulordnung des Jahres 1828, dass eine Grundlage fir die

gemeinsame Gestaltung des Schullebens gefunden und festgehalten wurde, wobei diese

38 epd., S. 15.
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sowohl flr Lehrer und Schiler, wie auch fir die Eltern und den Rat geltend sind. Auffallig ist,
dass die angefuhrten 21 Paragraphen sehr unterschiedliche Inhalte bertihren, die dennoch alle

von groRer Bedeutung fir die Gemeinschaft der Stadtschule waren.

8.2.6.2 Die Schulordnung von 1844

€. € Raths der Stadt Roftodt

Dre Unterridt
beibe nady ben
wefentl

revidirte Ordnnng

der grofen Stadtfdule.

Publicict den 31, Januar 1844.

in bie D be claffif

i
Rofiod, Ghemiithy -~

flgenen Yebree forgfam gepflegt, und

gedrudt (n der Rachebuddeuderel Mittels yue Staviung geiftiger Keaf

Schulprogramm 1844 Schulprogramm 1844, S. 5

Die revidierte Ordnung der groRRen Stadtschule vom 31. Januar 1844 steht hinsichtlich des 19.
Jahrhunderts im Fokus sémtlicher Schulordnungen, Gesetze und Verordnungen der Rostocker
Stadtschule. Denn obwohl es zuvor eine vorangegangene Schulordnung gab und auch nach
1844 weitere Schulgesetzgebungen erfolgten, wie beispielsweise 1869, so waren diese
entweder nicht detailliert genug verfasst worden oder nachfolgende Festlegungen stellten
lediglich eine Neuauflage der Schulordnung von 1844 mit jeweiligen Ergédnzungen dar. Somit
kann die Schulordnung von 1844 zwar nicht als grundlegend, daftr aber fir das 19.
Jahrhundert als bestimmend bezeichnet werden. Aus diesem Grund lautet die Erklarung fir
die revidierte Schulordnung in dem Vorwort einer Abfassung:

»Seit der im Jahre 1828 stattgehalten Reorganisation der gro3en Stadtschule, publiciert
durch die Ordnung vom 20ten August 1828, haben bessere Erfahrungen und andere
Bedurfnisse ihren Organismus langsam umgestaltet. Die letzte Hand zur Vollendung,
was die Zeit wollte und dufl3ere Umstédnde nothwendig machten, wurde bei Gelegenheit
der allgemeinen Visitation des vorigen Jahres angelegt, und die darauf erfolgten



166

Beschliisse E. E. Raths und der ehrliebenden Biirgerschaft lieBen die alte Lehranstalt

eine abermalige neue Epoche erhdhter Wirksamkeit beginnen.«3*
Diese Erlauterung zur revidierten Schulordnung, welche zeigt, dass die grofRe Stadtschule ihre
Ordnung nicht autonom, sondern in Abhéngigkeit vom Rat und von der Burgerschaft zu
verabschieden hatte, findet sich aber nicht im Schulprogramm des Jahres 1844, in welchem
die Ordnung erschienen ist, wieder. SchlieBlich muss in einem Schulprogramm, das der
Offentlichkeit zuganglich ist, nicht vermerkt sein, dass eine Besserung der Ordnung
notwendig geworden ist. Das Schulprogramm beinhaltet nur die einzelnen Gesetze der
Ordnung, welche verschiedene Bereiche des Schullebens betreffen. Hierzu zé&hlen die
folgenden sechzehn Paragraphen, welche dem Schulprogramm von 1844 entnommen sind. Da
viele der Gesetze bereits an anderer Stelle angefiihrt worden sind, sollen sie im Folgenden

lediglich in kirzester Form und knappem Wortlaut dargelegt werden.

81 Zweck und Bestimmung der Schule (iberhaupt
Die Schule dient der Aneignung von Kenntnissen sowie von Sitten hinsichtlich des

gesellschaftlichen Lebens.

82 Abtheilung in Gymnasium und Realschule
Die Ausbildung am Gymnasium zielt auf das Ergreifen eines akademischen Berufes, wéhrend
an der Realschule allgemeine Bildung gelehrt wird, so dass getrennte Klassen erforderlich

sind.

83 Unterrichtsgegenstande
Die einzelnen Unterrichtsfacher an den Schulzweigen dienen der Auspragung des

wissenschaftlichen beziehungsweise allgemeinbildenden Geistes.

84 Verpflichtung auf die Stundenordnung
Fur jeden angemeldeten Schiiler besteht eine Unterrichtspflicht. Das hei3t er muss den
Unterricht seiner Klasse fur gewdhnlich am Vormittag von 8 bis 12 Uhr und am Nachmittag

von 2 bis 4 Uhr besuchen.

85 Aufnahme der Schiiler
Die Aufnahme auf die grofle Stadtschule erfolgt im Allgemeinen an Ostern oder Michaelis
schriftlich beim Direktor oder seinen Vertreter. Zuvor erfolgte Schulbesuche sind ebenfalls

9 E. E. Raths (1844): Schulordnung Rostock, S. 3.
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schriftlich durch einen friiheren Lehrer einzureichen. Ablehnungen sind moglich und kénnen

durch Anzeige beim Patronat erneut geprift werden.

86 Allgemeine Zuganglichkeit der Schule

,Jedem Stande ist die Schule offen.“**® Somit kann jeder Schiler die groRe Stadtschule
besuchen, unabhédngig von der gesellschaftlichen Stellung der Eltern. Das Ziel hierbei muss
aber sein, dass ein jeder grofitmogliche Leistung erbringen will. Des Weiteren sind die Tiren

der Stadtschule auch fir die Schiler gedffnet, die nicht Einwohner der Stadt Rostock sind.

87 Zuldssigkeit gewisser Privat-Schulen
Aufgrund der Erfullung der Bildung durch das Schulwesen, erscheinen Privatschulen als

unnotig. Jedoch sollen diese nicht vollig wegfallen, sondern als VVorbereitungsschulen dienen.

88 Schiiler-Disziplin
Fur die Realisierung einer angemessenen Schulerdisziplin sind bestimmte Gesetze, wie etwa
Klassenordinarien, Anfihrung der Versaumnisse oder die Zeugnisse, eingefiihrt worden. Die

Lehrer sind verpflichtet diese MaRnahmen durchzusetzen.

89 Versetzung und Abgang der Schiler
Das Normativ von 1833 bestimmt die Versetzung eines Schilers in die nachste Klasse. Fir

den Schulabgang in Folge geleisteter Priifungen gilt das Reglement die Priifungen betreffend.

§10 Schulgeld
Entsprechend der Schuleinrichtung und der Klassenstufe sind quartalsweise zwischen zwei
und sechs Talern zu zahlen. Eine Quittung wird durch den Klassenberechner ausgestellt.

811 Lehrerpersonal
Gegenwértig arbeiten dreizehn ordentliche Lehrer, sowie weitere Lehrer im Elementarbereich
und fur die Sprachen an der grofRen Stadtschule. Die Erteilung von Privatunterricht durch

diese Lehrer ist nicht gestattet, es sei denn das Patronat hat solchen Unterricht bewilligt.

812 Schulferien

Ordentliche Ferien erfolgen an Ostern (zweimal acht Tage) und Pfingsten (in der zweiten
Woche nachmittags), im Sommer (24.07. bis 24.08.), an Michaelis (eine Woche) und
Weihnachten (von Heiligabend bis Neujahr).

0 epd., S. 6.
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813 Schulbibliothek und Lehrapparate

Die Schule verfugt Uber eine Bibliothek, die unter anderem durch die Versetzungsgelder
unterhalten wird.

§14 Schulpriifungen

Die offentlichen, jeweils an Ostern stattfindenden Priifungen werden durch ein von einem

Lehrer organisierten Programm umrahmt.

§15Schulpatronat

,,Zur ununterbrochenen obrigkeitlichen Aufsicht deputiert E. E. Rath vier seiner Mitglieder,
welche als Patrone der Schule deren Gedeihen in jeder Hinsicht eine sorgféltige
Aufmerksamkeit widmen werden. Das Patronat ist das Organ, durch welches E. E. Rath die in

Schulsachen erforderlichen Anordnungen treffen und iiber deren Ausfithrung machen 1iBt.«***

§16 Schulvisitation
,,AuBerdem ist eine Rath- und Burgerschaftliche Disputation niedergesetzt, welche beauftragt
ist, alljahrlich die gesammten Schulzustdnde zu revidieren und speziell die gesammten

Classenverhltnisse zu beaufsichtigen.“3*

Insgesamt umfassen die angefiihrten 16 Paragraphen Bestimmungen zu verschiedenen
Bereichen des Schullebens. Viele davon waren bereits bekannt und wurden auf diese Weise
schriftlich fixiert, damit sie zusammenfassend fir Lehrer, Schiler und Eltern nachzulesen
sind. Aus diesem Grund wurden sie auch sofort nach ihrer Publikation in dem néchsten
Schulprogramm abgefasst. Die genannten Verordnungen geben Aufschluss Gber die tbliche
Organisation einer schulischen Einrichtung. Hierzu gehoren beispielsweise die Versetzung
und Abgang, die Ferientermine oder die Prifungen. Darliber hinaus gibt die Schulordnung
von 1844 aber auch Auskunft ber soziale oder administrative MalRnahmen. Zu nennen ist
hier zum Beispiel der Paragraph zur Schilerdisziplin. Die eingeleiteten Regelungen, wie die
Einsetzung eines Klassenordinarius, waren anscheinend notwendig, um fur groRere Disziplin
zu sorgen und haben sich schliel3lich auch bewéhrt. Eine solche Gesetzmaligkeit fiihrt aber
nicht nur zu mehr Ordnung an einer Schule, sondern auch dazu, dass die Anstalt persénlicher
wird, denn jeder Schiler hatte fortan einen Lehrer, der sein Ansprechpartner war. Interessant

erweist sich weiterhin die Festlegung bezlglich des Schulpatronats und der Schulvisitationen.

#lepd., S. 8.
2 epd., S. 8.
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Solche Kontrollen der Schule durch externe Behorden wurden nun gesetzlich fixiert und
galten fir den Rektor als Uberprifung seiner Schule. Eine willkirliche Herrschaft tber die
Einrichtung war somit nicht méglich. Auch an dieser Stelle wird schnell deutlich, dass die
revidierte Ordnung von 1844 einen modernen und fortschrittlichen Ansatz verfolgt, der in

vielen Aspekten in ahnlicher Weise noch heute umgesetzt wird.

8.2.6.3 Weitere Verordnungen

Klassenordinarius

Eine wesentliche Veranderung, die eingehend die Schiiler beziehungsweise die Klassem
betraf, ist eine Directorialverordnung der Schulprogramme von 1834 und 1837. Diese tragt
die Uberschrift ,,Die Classenordinarien und umfasst die Zugehéorigkeit einer Klasse zu einem
Lehrer. Zwar ist zuvor schon die Rede von so genannten Klassenméannern, aber es gab weder
in den Ubersichten tiber den 6ffentlichen Unterricht noch sonst in einer Form eine Festsetzung
eines Lehrers zu einer Schulergruppe. Mit der Directorialeinrichtung von 1834 sowie 1837
wird ein P&dagoge der Schule zum Hauptlehrer einer einzelnen Klasse, dem
Classenordinarius, gemacht. Ziel dieser Einrichtung ist es, dass die Schiler eine besonders
vertrauensvolle Beziehung aufbauen kénnen und dass die Fachlehrer ihre Erfahrungen, die sie
mit dieser Klasse gemacht haben — positive wie negative — dem Ordinarius mitteilen.
Aulerdem verhilft jeder einzelne Klassenlehrer durch seine Funktion dem Direktor dazu, eine
Uberschaubarkeit Gber alle Schiiler der Schule zu bewahren.
,»Nur so ist es moglich bei einer grolen Anstalt alle Classen gleichméal3ig zu kennen,
und mit gleicher Einsicht zu leiten, und, was eine Hauptaufgabe bei der Leitung einer
wissenschaftlichen Anstalt, als eines vielgegliederten Organismus ist, alle Theile mit
einem Geiste zu durchdringen und zu beleben.«**
Hierin zeigt sich die groRe Bedeutung, die der Aufgabe eines Klassenleiters zukam. Er stellte
die Schnittstelle zwischen den Schiilern seiner Klasse, deren Fachlehrern und der Schulleitung
dar. Seine Aufgaben bestehen entsprechend dem Schulprogramm von 1834 darin, seine
Schiler zu beaufsichtigen, ihre Versaumnisse zu notieren und die Zensurenliste zu fuhren.
Dartiber hinaus muss er die Fachlehrer zwecks der Zensuren und des Benehmens
kontaktieren, Uber die Versetzung der Schiler berichten, die Privatlektire der Schiler
kontrollieren, Auswartige beaufsichtigen und Probleme der Klasse beheben.?** Fortan findet

sich in den nachfolgenden Schulprogrammen in der Ubersicht des ¢ffentlichen Unterrichts die

%3 Bachmann (1837): Schulprogramm Rostock, S. 2.
%4 ygl. Bachmann (1834): Schulprogramm Rostock, S. 19/20.
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Anfihrung der Ordinarien. Die Ubersicht zeigte bisher fir jede Klasse, die bestand, die
jeweiligen Facher, deren Umfang, den zugehdrigen Fachlehrer sowie in absoluter Kurzform
auch deren Inhalt an. Nun erfolgte zusatzlich unter der Nennung der Klasse auch der Name
des Ordinarius. So wird beispielsweise fir das Sommerhalbjahr 1838 fiir die oberste
Gymnasialklasse Folgendes angegeben: Prima. Ordinarius: Dr. Mahn.** Es ist anzunehmen,
dass sich die gewinschte Beziehung zwischen Schilern und Klassenlehrer, wie die
Directorialverordnung sie vorschreibt, erst im Laufe von Monaten oder Jahren aufgebaut hat.
Die von Rektor Bachmann eingefiihrte Verordnung ist zudem nicht nur als positiv zu
betrachten, sondern zusatzlich als durchaus modern zu bewerten. Die Einflhrung eines
Klassenordinarius fur jede Klasse erleichterte nicht nur die Organisation der Anstalt, vor
allem im Hinblick auf Schulabmeldungen und —versdumnisse, sondern zeigt auch eine
padagogisch wertvolle Institutionalisierung. Da die Schiler fortan nicht nur einen festen Platz
in einer bestimmten Klasse hatten, sondern diese auch von einem speziellen Lehrer gefiihrt
wurde und dieser fur seine Zoglinge verantwortlich war, erfuhren sie in Rostock an der

GroRen Stadtschule einen Ort des Lernens, der Erziehung und der personlichen Zuwendung.

Bewertungs- und Lehrmethoden

Analog zur Einfuhrung eines Klassenordinarius, der seine ihm anvertraute Klasse betreute,
um dem Schulleiter eine bessere Ubersicht Gber die Schiiler seiner Schule zu gewahrleisten,
kam es auch zu einer geregelteren Form der Zensierung. Ebenfalls in den 1830er Jahren
erfolgt eine Direktorialverfugung, die die regelmaRige Kontrolle von Schilerarbeiten, vor
allem im Sprachunterricht, vorsieht. Dabei heil3t es, dass die Stilarbeiten der Schuler der
Sprachklassen ,,...entweder allwochentlich, oder vierzehntdgig, oder innerhalb 3 Wochen

«346 abzugeben und von den Lehrern in einer bestimmten

zweimal, oder alle drei Wochen...
Zeit zu korrigieren sind. Da diese Vorschrift vier verschiedene Varianten der Bewertung
angibt, bleibt somit offen, ob die Lehrer sich die Termine untereinander absprechen oder ob
der Rektor diese personlich festsetzt. Jedenfalls ist hiermit der Gedanke festgeschrieben
worden, Schiilerarbeiten im Sprachunterricht anfertigen zu lassen, die fur die Korrektur
vorgesehen sind, wobei die Lehrer die terminlich festgesetzten Arbeiten nicht versaumen
durfen. Hinsichtlich der Korrektur ist in der Verfiigung weiterhin vorgeschrieben, dass die
Lehrer vorgegebene Korrektursymbole verwenden sollen, damit der jeweilige Schiiler die

Fehler oder auch die Vorziige seiner Arbeit erkennen kann. Auflerdem tragen diese Symbole

%5 ygl. Bachmann (1839): Schulprogramm Rostock, S. 1.
%46 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 16.
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zum besseren Verstindnis der erfolgten Zensierung bei, so dass ,,...die verschiedenen Grade
der Leistungen vom wirklich stilisirten Ausdruck an bis zur vollig vernachldssigten Form

347 jst. Auf diese Weise wird auch deutlich, dass mit der Bezeichnung

genau angegeben...
Stillibung eine Aufgabe gemeint ist, die die stilistische Ausdrucksweise des Schulers in der
jeweiligen (Fremd-)Sprache kontrollieren soll. Leider wird aber an dieser Stelle im
Schulprogramm nicht deutlich, warum die Verfugung sich ausschlief3lich auf die Stilibungen
des Sprachunterrichtes, namentlich die deutsche, lateinische, griechische, franzdsische und
englische Sprache betreffend®*®, bezieht, und nicht etwa auch mathematische Aufgaben
erwahnt werden. Wichtig ist aber dennoch, dass die auf diese Weise erteilten Zensuren nicht
bedeutungslos waren, sondern dass sie in Form des Zensurenbuches der jeweiligen Klasse
beim 6ffentlichen Examen ausgelegt wurden. So wurde zur Festigung einer Klasse auller der
Einfihrung eines Ordinarius ebenso ein Zensurenbuch gefuhrt, welches sogar Offentlich
Auskunft Gber die Leistungen der Schiiler dieser Klasse gab. Darlber hinaus zielten derartige
Malnahmen, die vom Direktor eingeleitet worden waren, daraufhin, dass dieser einen Teil
seiner Aufgaben als Leiter an qualifizierte Lehrer abgab, um trotz VergroRerung der Anstalt
einen umso besseren Uberblick wahren zu kdnnen. Zum anderen war es so aber auch maglich,
eine gewisse Form der Einheitlichkeit an der GroRen Stadtschule zu schaffen, wodurch

wiederum der schulinterne Zusammenhalt geformt und gefestigt wurde.

Lehrplan
AuRere Veranderungen, wie etwa die Umgestaltung der Schulstruktur, riefen oft auch innere

Veranderungen hervor. So wurden die Inhalte des Lehrplanes mitunter deshalb geandert, weil
es eine Neuorganisation oder Neueinfiihrung von Klassen gab, die Stundenzahl oder
Unterrichtsfacher innovativ bestimmten. Eine jede derartige Neuerung, die der Direktor zu
veranlassen gedachte, musste aber immer vom Rat genehmigt werden oder es gab
Forderungen von Seiten des Patronats, die die Schulleitung zu beriicksichtigen hatte, wie
beispielsweise die Uberlegung, ,,... ob nicht simtliche Schulstunden auf den Morgen verlegt
werden konnten.“** Ein neu erarbeiteter Lehrplan musste dabei stets dem Loblichen Patronat
Uberreicht werden, damit er dann als Dekret vom Rat genehmigt wird. Dabei konnte es aber
auch vorkommen, dass der Plan teilweise oder vollstandig abgelehnt wird. In dieser Weise

erfolgte 1866 der Bescheid, .,...dal der eingerichtete Schulplan im Allgemeinen genehmigt

%" ebd., S. 16.
%8 Bachmann (1837): Schulprogramm Rostock, S. 3.
9 Krause (1891): Schulprogramm Rostock, S. 16.
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wird. In dieser Genehmigung ist jedoch insbesondere nicht enthalten, was in Ansehung der

30 Die Probleme hinsichtlich des

Oertlichkeiten fiir das Turnen geduBlert ist
Turnunterrichtes, vor allem der Schaffung einer Turnhalle, sind bereits genannt worden und
missen daher an dieser Stelle nicht weiter erlautert werden. Fir gewohnlich sind aber
Anderungen beziiglich des Lehrplanes problemlos vom Rat genehmigt worden. Das zeigt sich
im Schulprogramm von 1872, als tatséchlich einzelne Lehrinhalte verschiedener Féacher, wie
zum Beispiel im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich, reformiert wurden. ,,.Durch
Decret E. E. Raths vom 19. Mai 1871 wurde ein veranderter Lehrplan fur Mathematik und
Physik festgestellt; durch Decret L. Patronats vom 19. August 1871 die descriptive Geometrie
obligatorisch in die Realprima eingefiihrt.“*** Deutlich wird aber hinsichtlich solcher
MalRnahmen, dass es oft langere Zeit brauchte, bis sie durchgesetzt werden konnten. Im
Allgemeinen hat der Direktor, wenn es seine Initiierung war, einen Vorschlag zum Lehrplan
beim Patronat eingereicht. Dieser Schritt ist fur gewohnlich bereits im jeweiligen
Schulprogramm festgehalten worden, so dass Schiiler und Eltern dariiber informiert waren,
dass sich demnéchst im Schulbereich etwas andern wird. Erst dann erschien die Genehmigung
vom Rat oder, falls es Widerspriiche gab, die eingeschrankte Zusage. Dieses Ergebnis wurde
ebenfalls wieder im Schulprogramm festgehalten. Erst dann, inzwischen waren ein oder gar
zwei Schuljahre vergangen, da neue Verfugungen immer zum kommenden Jahr veranlasst
wurden, traten die Verfligungen zum neuen Schuljahr ein.

Anderungen des Lehrplanes bedeuteten aber nicht nur Neueinfilhrungen von
Unterrichtsfachern oder Erhohung der Stundenzahl, sondern hdufig kam es auch zu
Reformierungen aufgrund der Angleichung an PreuRRen. VVor allem hinsichtlich der Vorziige
des preuBischen Systems wollte man in Rostock nicht langer hinten anstehen. Aus diesem
Grund veranlasste Rektor Krause 1867 ,,...die Aenderung des Lehrplans, ... um die erste
Klasse unserer Realschule auf die Stufe zu bringen, daR deren einjahriger Besuch nach den
bisherigen  Preuflischen  Vorschriften zum einjdhrigen  Freiwilligendienst  sicher
berechtige,...«,**? welche auch, unter der Voraussetzung einer weiteren Stellungnahme zur
Umsetzung dieses Zieles, erfolgreich durchgesetzt werden konnte. Gerade die Anderungen
betreffs des Lehrplanes waren, wie die Anpassung an das preuRische Vorbild zeigt, wichtig,

weil die Schiiler daraus oftmals einen Nutzen ziehen konnten. Aber sie bedeuteten, vor allem

%50 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 32.
%1 Krause (1872): Schulprogramm Rostock, S. 15.
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fiir die Lehrer, mitunter auch eine Belastung, da diese mit den neu auftretenden Verfligungen
umgehen und sie umsetzen mussten — auch wenn sie dieses nicht immer beflirworteten.

Ersatz-Normativ

Damit der Unterricht an der Groflen Stadtschule auch bei Hinderungen eines Lehrers
reibungslos ablief, ist 1833 das so genannte Ersatz-Normativ aufgestellt worden. Hierbei ist
zu berucksichtigen, dass es sich nicht einfach um die Einfihrung von Vertretungsunterricht
handelt, wenn der eigentliche Lehrer, beispielweise aufgrund von Krankheit, ausféllt. Das
aufgestellte Ersatz-Normativ ist vielmehr ein ausgekllgeltes, detailliertes System an
Personalabdeckung, damit nach Mdéglichkeit unter keinen Umsténden eine Unterrichtsstunde
an der GroRen Stadtschule ausfallen muss.
,Diese Norm, nach welcher der Ersatz weder durch den zu ersetzenden Lehrer, noch
durch die zu beschéftigende Classe, sondern durch die zur jedesmaligen Stunde
disponibeln Krafte des ubrigen Lehrerpersonals bedingt wird, bedurfte, um Irrungen
zu vermeiden, der detaillierten Durchfuhrung, liell aber das erwinschte Resultat
gewinnen, daf nun in allen moglichen Behinderungsfallen einzelner Lehrer fir die zu
unterrichtende Classe im Voraus gesorgt ist.. o 398
So findet sich im selben Schulprogramm eine mehrseitige Liste, die als ,,Practische
Anwendung des Ersatz-Normativs auf mogliche Behinderungsfille einzelner Lehrer wirkt.
Tatsachlich gibt diese fir jeden Lehrer und somit fiir jede Stunde einen Ersatzmann an, der
gegebenenfalls den Unterricht ibernehmen kann. Dartber hinaus weist das Vertretungssystem
noch weitere Vorzige auf. Hierzu gehort, dass ein Vertretungslehrer bei der Einsetzung in
einer fremden Klasse deswegen nicht seinen eigenen Unterricht ausfallen lassen muss, so dass
keine erneute Behinderung eintritt. AuBerdem wére es moglich, wenn auch nicht
winschenswert, dass ein Lehrer sogar eine gesamte Woche fehlen koénnte, weil fir diese
gesamte Zeit stets mehrere Kollegen seine Klassen tibernehmen kénnten, ohne dass dadurch
Probleme entstinden. Dabei ist vorgesehen, dass ein Vertretungslehrer nicht haufiger als an
zwei Tagen der Woche aushelfen muss. Auflerdem konnte die Schule es sogar fur den
Ernstfall ermdglichen, dass eingeplante Ersatzlehrer, im Falle ihrer Behinderung, vertreten
werden. Das Ersatznormativ stellt somit also die sichere Gewéhrung des Unterrichtes dar,
weil es aufgrund detaillierter und umfassender Planung auftretender Ausfélle durch
Ersatzpersonal entgegenwirkt. So wundert es nicht, dass wenige Jahre nach der Einfiihrung
des Normativs dieses im Schulprogramm von 1837 hochgradig gelobt wird.

,Durch das auf hiesiger Schule eingefiihrte Ersatznormativ ist der ungestorte
regelmélige Fortgang der duleren Thatigkeit derselben, als Fundamentalbedingung

%3 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 17.
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jeder wohleingerichteten Anstalt, hinlanglich gesichert, und von &uBeren Zuféllen
unabhingig gemacht worden...*.%**
Das Ersatz-Normativ findet in den nachfolgenden Jahren erfolgreich Anwendung, wird aber

noch dadurch ergénzt, dass auch Rektor Krause in Lehrer Kriiger einen Ersatzmann findet,
wobei dieser den Unterricht von Krause zu tibernehmen hatte. Die Schulleitertatigkeiten hatte
im Krankheitsfalle der Conrektor aufnehmen missen. Das Normativ wurde durch einen
Entschluss vom 17. Mai 1870 durch den Zusatz erganzt, dass die Lehrer, die wegen eines
Hinderungsgrundes am jeweiligen Tag ihre Schultétigkeit nicht aufnehmen kdnnen, dies bis

morgens halb acht schriftlich dem Direktor zu melden haben.**®

Ferien

Aufgrund des Ersatz-Normatives konnte der Unterricht in Rostock nun nicht langer entfallen,
es sei denn es waren Ferien. Diese waren in der Schulordnung von 1844 genau
vorgeschrieben worden und erhielten im Jahr 1867 eine geringfligige Veranderung.
Abgesehen von den Sonntagen und etwaigen Festtagen, die sowieso schulfrei waren, gab es
zu verschiedenen Zeiten im Jahr freie Tage. Diese waren zu Ostern (acht Tage), Pfingsten
(nur die Nachmittage), im Sommer (vier Wochen), zu Michaelis (eine Woche) und an
Weihnachten (eine Woche bis Neujahr).**® Die somit stattfindenden Ferien erschienen zwar
regelmaRig, im Friihjahr, Sommer, Herbst und Winter, aber teilweise, vor allem an Pfingsten,
etwas kurz. Aber mit der Ab&nderung der Ferientermine im Jahr 1867 erfolgte kaum eine
Besserung. Im Gegenteil, nun wurden selbst die Nachmittage der zweiten Pfingstwoche nicht
einmal mehr freigegeben, sondern der Unterricht fand bis vier Uhr nachmittags statt.
Lediglich die daraus resultierende Erweiterung der Weihnachtsferien scheint die Kiirzung der
halbtdgigen Pfingstferien sinnvoll zu begriinden. ,,Dagegen wird die Bestimmung sub 5 jenes
812 dahin geéndert, da die Weihnachtsferien schon am Tage vor dem Heiligen-Abendtag
beginnen und 14 Tage dauern sollen.“**” Ob diese geanderte Ferienordnung auf Vorschlag des
gerade neu eingesetzten Rektors Krause erfolgte oder als preufische Angleichung zu werten
ist, kann nicht gesagt werden, da die Ferienbestimmung als Ratsdekret im Schulprogramm

vermerkt ist.

%4 Bachmann (1837): Schulprogramm Rostock, S. 2.
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Schulversdumnisse

Trotz dieser geregelten und festgeschriebenen Ferien nahmen sich in Rostock anscheinend
einige Schiiler die Frechheit heraus, tiber diese Termine hinaus der Schule fern zu bleiben, da
die Kontrolle der Schulversaumnisse als Direktorialverordnung im Jahr 1833 festgeschrieben
worden ist. Hierin heil3t es, dass die bisher getétigten partiellen Kontrollen nun als allgemeine
Beaufsichtigung standig festgehalten werden sollen. Dazu sollen die Lehrer die Anwesenheit
der Schuler nicht nur beobachten, sondern eventuelles Fehlen auch schriftlich notiert werden,
damit dem Direktor die einzelnen Versaumnisse vorliegen. Dieser will die aufgenommenen
Daten einmal pro Woche kontrollieren, um ,,...von den betreffenden Schiilern ein von ihren
Aeltern oder Vorgesetzten beglaubigter Entschuldigungszettel, mit genauer Angabe der

«%8 ainzufordern. Dabei legte Rektor Bachmann viel

Veranlassung jener Versdumnisse, ...
Wert auf Genauigkeit, so dass er nicht nur die Entschuldigungszettel der Eltern als
angemessen oder unzureichend bewertete, sondern sogar die Meldung einer einzigen
versdumten Stunde verlangte. Als Begriindung fir die eingefuhrte exakte Kontrolle des
regelmiBigen Erscheinens wird folgendes angegeben: ,,Zu den unerldflichen Bedingungen
einer wohleingerichteten und wohlverwalteten Schulanstalt gehort eine Strenge, keine Lizenz
gestattende Regel des Schulbesuchs.“®® AuRer der durch Fehlen verursachten schlechten
Disziplin, fuhre ein luckenhafter Schulbesuch Uberdies zu Wissenslicken in den
entsprechenden Féachern, wodurch das weitere Lernen gefdhrdet sei. Leider, so gibt der
Direktor an, wiirden Fehltage nicht selten durch nachlassige Eltern eher noch beglnstigt als
dass eine gemeinsame Abhilfe geschaffen werden kénne. Dennoch treibt er die Aufnahme
von Fehlstunden und versdumten Tagen soweit voran, dass diese vier Jahre spater regelmaiig
im jeweiligen Klassenbuch gefuihrt werden. Dazu ist jeder Fachlehrer verpflichtet, die in
seinem Unterricht fehlenden Schiler im Buch aufzunehmen, damit eine lickenlose
Datensammlung moglich ist.

»Diese Bezeichnung geschieht durch einen bloBen Strich bei dem Namen des
fehlenden Schulers unter der Rubrik des jedesmaligen Wochentags, so daR auch bei
vollen Classen hochstens 5 Minuten zu diesem Geschéfte néthig sind, und sodann eine
leicht Gberschauliche Uebersicht kiirzerer oder langeren Versaumnif3 eines Schilers
vor Augen liegt.“360

Diese Notierung der Fehltage soll schlielich vom Classenordinarius aufgenommen werden

und hat mit auf der halbjahrlichen Zensur, dem Zeugnis, zu erscheinen. Insgesamt gestaltete

%58 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 16.
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sich diese Verfahrensweise derart, dass die Versaumnisse nicht weiter tiber ein Normalmaf
hinausgingen, wobei berucksichtigt werden muss, wie Bachmann betont, dass gegenwartig,
im Jahr 1837, eine echte Kontrolle, aufgrund der erhéhten Krankheitsfalle in der Stadt, nur

bedingt moglich war.

Schiilerbenehmen

Bereits die akribische Buchfiihrung tber die grundlosen Schulversaumnisse einzelner Schiiler
der GrofRen Stadtschule zeigt, dass nicht alle Zdglinge folgsam waren. Auch im 109.
Jahrhundert mussten Heranwachsende erzogen und in ihrem Verhalten geformt werden. Dass
ein ordnungsgemafles Benehmen in Rostock nicht nur gewiinscht wurde, sondern sogar
Bestandteil der Schulgesetze war, ist bereits 1829 festzustellen. Dabei heifst es im Hinblick
auf die zuvor erlassene und nun wirksam werdende Schulordnung, dass ,,Sdmtliche Schiiler
des Gymnasiums und der Biirgerschule ... ernstlich und vaterlich ermahnt [werden], dal3 sie
die Gesetze, welche am 20sten August d. J. zur genauesten Befolgung bekannt gemacht sind,
sorgfiltig lesen und beobachten.“®®" Weiterhin ist vermerkt, dass die Befolgung der
Schulregeln und ein allgemeiner Gehorsam zu einer angenehmen Zeit an der Grof3en
Stadtschule fiihren werden. Gleichzeitig, wohl wissend, dass dies nicht bei allen Schilern der
Fall sein wird, folgen zwei weitere Direktorialverordnungen. Diese beziehen sich zum
ordnungsgemélen Verlassen des Schulgelédndes sowie zu Strafmalinahmen bei Beschadigung
von Schulgerdten. Auch die Schulordnung des Jahres 1844 beinhaltet erneut einen
Paragraphen zur Schlerdisziplin, welcher nicht nur zu Ordnung und Sitte aufruft, sondern
dariiber hinaus Mittel anflhrt, die praventiv angewandt werden. Hierzu zahlt beispielsweise
die Beobachtung des Verhaltens durch die Klassenordinarien oder die Kontrolle der
Schiilerhefte.

Da aber auch das allgemeine Verhalten der Schuler zu einem vorbildlichen Benehmen
ausgebaut werden soll, sind neben den bereits erwdhnten Listen der Fehltage auch so
genannte monatliche Zeugnisse der Zufriedenheit mit Sitten und Fleil? angelegt worden.

,Diese monatlichen Angaben, mit Zuziechung der beiden Strafbiicher, (fiir
Carcerstrafen und Nacharbeiten) vereinigt die groRe Hauptcontrolle, welche vom
Director gefiihrt wird, und durch welche er im Stande ist Giber Fleil und Auffiihrung
eines jeden unserer Schuler, von seinem Eintritte in die Anstalt bis zu seinem
Abgange, die genauste Auskunft zu geben.“363

%! Sarpe (1829): Schulprogramm Rostock, S. 7.
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Hierin zeigt sich, dass die GroRRe Stadtschule nicht bloR als eine Lernanstalt zu betrachten ist,
sondern parallel zu der fachlichen Grundausbildung ihrer Schuler auch deren Erziehung als
Ziel gesehen hat. Dieses Ziel befindet die Schule als so wichtig, dass sie sie sogar durch die
oben genannten Strafblicher die Carcerstrafen (=Kerkerstrafen, die sogar noch 1879 fur
undisziplinierte Studierende entsprechend des preullischen Gesetzes verhdngt werden

konnten®

) und das Nacharbeiten kontrolliert. Diese Aufgabe hat sich die Schule sicherlich
zum einen deshalb gestellt, weil sich ein Teil der Zoglinge aullerhalb des erzieherischen
Einflusses ihrer Eltern bewegte, wenn sie nicht aus Rostock waren. Aber die Firsorge
hinsichtlich des Benehmens der Schiiler galt allen Schiillern der Anstalt, so dass die Erziehung
der Jugend durchaus als Funktion der Schule — und nicht der Eltern — verstanden werden
kann. Am Ende des Jahrhunderts weist die Schule jedoch explizit darauf hin, dass die Eltern
in der Verantwortung zur Erziehung stehen.

Wichtig dabei ist, dass, wie es bereits unter Rektor Bachmann eingefiihrt worden war, auch
das Benehmen der Schiiler bewertet wurde und in Form von Zensuren auf den jeweiligen
Zeugnissen erschien. Im Schulprogramm von 1871 werden sogar die unterschiedlichen
Bewertungsmafstdbe beziehungsweise Pradikate, wie sie hier genannt werden,
vorgeschrieben, so dass bestimmte Verhaltenskategorien von den Lehrern entsprechend
eingestuft werden konnen. Da es aber keine Zwischenpradikate gibt, konnen fiir das Betragen
die Noten sehr gut (1), gut (2) oder befriedigend (3) und fir Aufmerksamkeit und Fleil}
auBerdem noch die Noten nicht vollig befriedigend (4) oder ungentigend (5) erteilt werden.>*®
Eine solche Beurteilung, die nicht entsprechend der schulischen Leistungen ausfiel, sondern
im Hinblick auf das Schiilerverhalten erfolgte, war vor allem fir die berufliche Zukunft von
Bedeutung, denn wenn Schiler sich fur einen Studiengang oder auch fir einen nicht-
akademischen Beruf bewarben und ihre Zeugnisse vorlegen mussten, waren diese

Betragensnoten stets sichtbar und von groRem Interesse.

Versetzung
Das Betragen eines Schilers war aber nicht nur fir sein weiteres Fortkommen nach der

Schulzeit wichtig, sondern auch fir die nachfolgenden Jahre an der GroRRen Stadtschule selbst
von Bedeutung. SchlieBlich war es ausschlaggebend, ob ein Schiler nach Beendigung des
Schuljahres auch die Klassenstufe vollendet hat, so dass er versetzt werden kann. Dabei wird

%4 vgl. https://peter-hug.ch/lexikon/Carcer/03_0802 (27.03.2013).
%5 ygl. Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 14.
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immer wieder in den entsprechenden Verordnungen zur Versetzung auf die Reife der Schiler
hingewiesen. So heil3t es beispielsweise im Schulprogramm von 1866: ,,Jeder Schiiler, von
dem die Lehrer seiner Klasse, unter Vorsitz des Directors, die Ueberzeugung gewinnen, dal}
derselbe mit Erfolg die héhere Klasse besuchen kann, ist zu versetzen.“*®® Naturlich zahlen
hinsichtlich der Beurteilung der Lehrer vor allem die Leistungen, die der Schiiler in den
einzelnen F&chern erbracht hat. Generell spielten fiir die Versetzung die Faktoren soziales
Umfeld, kunftiger Beruf, Mangel an Kenntnissen und Griinde fur den Mangel eine Rolle.
Bereits in den 1830er Jahren bestand fir die Versetzung eines Schilers in die ndchsthohere
Klasse eine detaillierte Regelung, unter welchen Bedingungen eine Versetzung erfolgen kann
und in welchen Féllen sie vorzeitig oder spéter passiert.

»Ilm Gymnasium ist der Schiiler nur dann fiir versetzungsfahig zu halten, wenn
mindestens die Lehrer der Lateinischen und Deutschen Sprache, der Geschichte und
Mathematik ..., und hinsichtlich der {ibrigen Lehrficher (der griechischen,
franzoésischen, englischen Sprache, der Geographie und der Naturwissenschaften)
wenigstens noch zwei Lehrer dieser Fé&cher, durch ihr Stillschweigen die
Versetzungsreife des Schiilers darin anerkennt haben.«*®’
Aber dennoch spielt hier immer wieder die personliche Entwicklung des Schulers mit ein, vor
allem wenn es darum geht, ob er bereits bestehende Licken, die im Laufe des Schuljahres in
manchen Fachern aufgetreten sind, im néchsten Jahr schlieBen konnte, so dass eine
Versetzung trotzdem mdglich ware. Derart ist es jedenfalls in den néachsten beiden Absétzen
der Verordnung zur Versetzung von 1866 beschrieben. Hier heil3t es, dass ein ,,...Schiiler einer
unteren oder mittleren Klasse von vorgerticktem Alter, der die Gewahr giebt, dal er geringere

368 . . )
“% oder ,,Wenn ein Schiiler ein

Lucken in der hoheren Klasse bald {iberwinden werde...
halbes oder gar ein ganzes Jahr iiber die Zeit des Cursus ... hinaus einer unteren Klasse
angehort hat, ohne zur Versetzung véllig reif zu sein...«**® dennoch versetzt wird, damit er
weiter kommt. Uberhaupt flossen in die Beurteilung eines Schiilers hinsichtlich seiner
Versetzung die Kriterien Alter, Berufsaussichten, Geistesgaben, Flei und Verhalten hinein.
Es ist dabei zu berlicksichtigen, dass eine Versetzung trotz der unzulénglichen Reife dennoch
aus zwei Grlnden erfolgte. Zum einen hatten die Fachlehrer unter Aufsicht des Rektors die
Féahigkeiten des Schulers soweit eingeschétzt, dass sie ihm zutrauten, dass er trotz seiner
Mangel in bestimmten Wissensbereichen das ndchste Schuljahr — bei besonderem Fleile —

hochstwahrscheinlich meistern wird. Zum anderen entstand der Beschluss zur Versetzung

%6 K rause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 32.

%7 Bachmann (1834): Schulprogramm Rostock, S. 19.
%8 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 32.
*9ebd., S. 32.
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eines Schilers, der eigentlich nicht die notige Reife vorzeigen konnte, daraus, dass er bereits
ein gewisses Alter erreicht hatte, so dass sein Aufenthalt in einer Klasse mit viel jingeren
Schilern fiir seine personliche Entwicklung nicht forderlich ware. Eine solche padagogische
Versetzung mag fir den Wissensaufbau des Schiilers kaum einen Vorteil gebracht haben, da
seine Lucken fur die kommenden Schuljahre Lernbarrieren dargestellt haben werden. Aus der
Problematik der Versetzung, dass ndmlich ein Teil der Schuler Klassen zu wiederholen hatte,

wird das zum Teil erhdhte Alter der Primaner beim Abgang von der Schule deutlich.

Abgang

Zum Teil als Folge einer Nichtversetzung oder Uberalterung, zum Teil aus anderen Griinden
gab es immer wieder auch Schiiler, die die Anstalt vor Abschluss der eigentlichen Schulzeit
verlassen haben, um einen Beruf aufzunehmen. Dies war jederzeit im Schuljahr mdglich,
musste aber schriftlich mindestens zwei Wochen vorher beim Rektor eingereicht werden. Da
dies jedoch in unordentlicher Weise im Schuljahr 1832/33 vermehrt aufgetreten war, gab dies
fiir den Rektor Veranlassung fur eine Direktorialverordnung im Schulprogramm, damit alle
kiinftigen Schuler, die vorzeitig von der Schule abgehen, sich an die Norm der Abmeldung
halten. ,,Es sollte kaum der Erinnerung bediirfen, da3 es eine grobliche Verletzung der ersten
Regeln der guten Sitte, der Wohlanstandigkeit und Dankbarkeit sey, auf diese Weise
gleichsam heimlich der Anstalt zu entlaufen.“*’° Diese Ermahnung ruft die Schiiler aufgrund
der Hoflichkeit und des Anstandes auf, sich ordentlich von der Schule, das heil3t sowohl vom
Direktor selbst als auch von den Lehrern, zu verabschieden. Hierzu z&hlt ebenso eine von den
Eltern oder Firsorgern erteilte Erlaubnis zum Verlassen der Anstalt, die in schriftlicher Form
vorzuliegen hat. AuBerdem erinnern die mahnenden Worte auch daran, dass bei der
Nichteinhaltung der angegebenen Form der Schiiler folgende Konsequenzen zu tragen hat:

»Wer die hier vorgeschriebene Form nicht beobachtet, hat es sich selbst beizumessen,
wenn diese Unterlassung der hiermit verordneten regelméiigen Abgangsmeldung und
die begangene Unschicklichkeit im néchsten Schulprogramme eine 6ffentliche Riige
erhalt, und er, unter keiner Bedingung, auf ein zu ertheilendes Schulzeugnif? Anspruch
machen kann.*3"!

Hierin zeigt sich erneut, ebenso wie zum Beispiel bei der Aufnahme der Schulversdumnisse,
dass an der Grof3en Stadtschule als Lehranstalt stets auf Formeinhaltung und Hoflichkeit Wert

gelegt worden ist und dass es allen voran den Rektoren Bachmann und Krause zu verdanken

%70 Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 18.
" ebd., S. 18.
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ist, dass durch sie bestimmte Direktorialverordnungen eingefiihrt wurden, die dazu beitrugen,
dass Ordnung und Benehmen neben vielen wichtigen Fachinhalten als wichtige Lerninhalte
den Schulern gelehrt wurden. Eine Schulbildung bedeutete immer auch die Bildung eines

angemessenen, gesellschaftskonformen Verhaltens.

Schulgeld
Die Festsetzung des Schulgeldes ist eine Verordnung, die nur selten — im Durchschnitt etwa

alle zehn Jahre — auftrat. Hierbei ging es in der Regel um die Angabe der H6he und den
Zahlungstermin. In der ersten Halfte des Jahrhunderts betrug das Schulgeld fir das
Gymnasium entsprechend den Klassenstufen 6 Taler in Prima, 5 Taler in Secunda, 4 Taler in
Tertia und 3 Taler in Quarta.*”> Mit der Einfilhrung der Quinta wurden fiir diese Klasse
ebenfalls 3 Taler erhoben. Alle genannten Summen bezogen sich jeweils auf ein Vierteljahr.
Das Schulgeld fir die Realklassen fiel in den niederen Klassen etwas geringer aus. Jedoch
wird mit der revidierten Schulordnung von 1844 bekannt, dass fir sehr arme, aber besonders
fleiRige Schiler sowohl am Gymnasium wie auch an der Realschule jeweils eine ganze und
zwei halbe Freistellen zur Verfligung stehen, so dass eine Art finanzielle Forderung
eingerichtet worden war. Diese war aber, wie sich 1871 zeigt, an die schulischen Leistungen
gebunden, welche ein Schuler erst einmal unter Beweise stellen musste. So heifst es im
Schulprogramm von 1871:

,Freistellen werden niemals an Schuler gleich bei ihrem Eintritt in die Schule
gegeben. Der Schiler mu wenigstens ein Semester die Schule besucht haben und
kann nur dann, wenn er ein im Allgemeinen Gber die MittelmaRigkeit sich erhebendes
Zeugnil3 erwirbt, eine Freistelle erhalten, insofern die Schulrevisions-Deputation nach
ihrer Beurtheilung der Bediirftigkeit dies anwendlich findet.«3"
1867 erfolgte eine Erhéhung des Schulgeldes, so dass, in Abhéngigkeit von der Klassenstufe,
ein bis zwei Taler pro Quartal mehr gezahlt werden mussten. Diese Erhéhung wurde durch
den Rat im Einverstandnis mit der Burgerschaft beschlossen. Gleichzeitig fand aber auch eine
Zurucksetzung des Tintengeldes statt, so dass quasi ein finanzieller Ausgleich erfolgte.
,,Lobliches Patronat hat durch ErlaR vom 6. Marz d. J. zu erhebende Tintegeld auf jahrlich 4
Schillinge fur jeden Schiler, ohne Ausnahme, herabgesetzt; in Zukunft sollen Ostern und
Michaelis je 2 kl. erhoben werden.“*™ Im Zuge der Griindung des Kaiserreiches und der

Wahrungsreform betrug das Schulgeld in den 1870er Jahren zwischen 15 und fast 30 Mark.

%72 yg. Saniter (1830): Schulprogramm Rostock, S. 3.
%73 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 13.
%74 Krause (1867): Schulprogramm Rostock, S. 10.
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Es zeigt sich an dieser Stelle, dass Schule unter anderem auch deshalb ein gesellschaftliches

Prestige war, weil es eine Kostenfrage war.

8.2.7 Chronik: Besonderheiten einzelner Schuljahre

Schulnachrichten.

Chronik der grossen Stadtschule.

Chronik der Stadtschule im Schulprogramm 1858

Von den verschiedenen Rubriken, die die Schulnachrichten im Einzelnen aufweisen, stellt die
Chronik wohl den abwechslungsreichsten Teil dar. Im Allgemeinen wurde in der Chronik
uber den reguléren Ablauf des Schuljahres berichtet. Hierzu gehéren zum Beispiel der Beginn
und das Ende des jeweiligen Schuljahres mit den beiden Halbjahren, die Ferienzeiten sowie
die Einhaltung des Lehrplans und die Veranderungen im Lehrpersonal aufgrund von
Vertretungen oder Neuzugangen. Ein typischer Satz in der Schulchronik lautet daher
beispielsweise wie folgt: ,,Das kurze Sommersemester verlief fiir den Lehrplan freilich ohne
wesentliche Storung, obwohl fur die 2 schon erkrankten Lehrer, deren Wiedereintritt erwartet
wurde, Hiilfe zu schaffen war...“.3" In der Schulchronik, die langere Zeit noch die Erganzung
statistische Nachrichten fiihrte und die bereits erlduterten Schilerzahlen und Abgénger angab,
sind aber auch Auffélligkeiten eines jeden Schuljahres aufgefiihrt. Dazu gehdren wichtige
Begebenheiten, die die Schule betreffen oder die in der Stadt erfolgt sind, so dass im
Schulprogramm von 1858 zu lesen ist, dass ,,...an die Stelle der seitherigen Erleuchtung des

Schullocals durch Oellampen die weit kréftigere Erleuchtung durch Gasflammen getreten.“376

%75 Krause (1876): Schulprogramm Rostock, S. 28.
%76 Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 1.
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ist. AulRerdem wirkten sich mitunter gesellschaftliche oder politische Ereignisse sowie
Besuche auf das Schulleben aus, die in der Chronik festgehalten wurden. Solche
Geschehnisse sollen nun anhand der in den Schulprogrammen auftretenden Chronik
dargestellt werden, wobei darauf hingewiesen wird, dass nur diejenigen Ereignisse
aufgegriffen werden, die sekundar auf die Schule Einfluss nahmen. Besonderheiten, die sich
direkt auf die Schule auswirkten, die zum Beispiel in Zusammenhang mit den Lehrern, dem
Schulgebédude oder dem Lehrplan stehen, miissen nicht angefuihrt werden, da sie bereits oben

beschrieben worden sind.

Aufgrund der Etablierung der Schulordnung fiir die GrofRe Stadtschule kam es am 10. Oktober
1828 zu einer Versammlung zur Einfuhrung der neuen Schuleinrichtung. Dieses Ereignis war
natlrlich einerseits fir die Schule von Bedeutung, da die Fixierung der Schulregeln als feste
Verankerung der Bildungsanstalt zu betrachten ist. Andererseits betraf diese Versammlung
aber auch die Stadt, denn dadurch wurde Rostock auch in bildungspolitischer Hinsicht zum
Anziehungspunkt. Zwischen der Schule und der Stadt bestand, nicht zuletzt aufgrund der
stadtischen Aufsicht, eine Verknupfung, die oftmals fir beide Seiten von Vorteil war. Die
Schule bestand schon zuvor und das Ansehen einer Stadt wachst nicht allein aufgrund einer
Schuleinrichtung, aber die von Synidkus Dr. Saniter ausgearbeitete Schulordnung sollte unter
anderem die Festigung der Schule und deren Normen erzeugen. Die Freude zeigte sich aber
nicht nur bei den an der Versammlung beteiligten Personen, sondern bei vielen Birgern
Rostocks. Nun ,,...erschien der sorgsam vorbereitete, von zahlreichen Bewohnern der Stadt
und Umgebung sehnlichst erwiinschte Tag, an welchem die neue Schulordnung ins Leben zu
treten anfing.“*’” Doch bei der Zusammenkunft ging es nicht nur um die neue Schulordnung.
Ebenso war es ein erstes Treffen der an der Schulanstalt direkt oder indirekt beteiligten
Herren, die sich bei einem derartigen Ereignis kennen lernen sollten.

,Der Zweck dieser Zusammenkunft war zunidchst die gegenseitige Vorstellung der
Mitglieder der beiden schiitzenden und leitenden Behdrden, des Patronats und des
Directoriums; sodann dem Herren Lehrern die neue Schulverfassung bekannt zu
machen, zu welchen, auf3er den schon um die hiesige Lehranstalt verdienten Herren
Doctoren Mahn, Siemssen, Busch und dem Herrn Cantor Allers, noch die Herren
Wilbrandt, Markwart und Brandes hinzugetreten waren. '8

Von Seiten der Stadt war das Scholarchat, bestehend aus dem Syndikus Dr. Saniter, dem

Patron, dem Syndikus Dr. Karsten, Senator Dr. Brandenburg und Senator Dr. Petersen,

%77 Sarpe (1829): Schulprogramm Rostock, S. 3.
% ebd., S. 3/4.
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vertreten. Als Gastredner trat auBerdem der langjéhrige Burgermeister Dr. Zoch auf, so dass
die Verschmelzung zwischen Stadt und Schule unter Beweis steht.

Ein anderes Zusammenkommen, das in Rostock stattfand, war die im Oktober 1843
stattfindende Versammlung der norddeutschen Schulménner. Tatsachlich stand bei diesem
zehnten Treffen der Schulméanner Norddeutschlands die Grof3e Stadtschule zu Rostock im
Mittelpunkt, da Rostock dieses Mal der Ort der Zusammenkunft war. Die Vereinsmitglieder
hielten Vortrage zu verschiedenen Fachbereichen und diskutierten allgemein Uber die
schulischen Bedingungen. Zudem schlossen sich den Lehrern der inlandischen und fremden
Gymnasien auch Beamte sowie Universitatsmitglieder an. Insgesamt blieb die Zahl der
Anwesenden leider aufgrund des herbstlichen Wetters beschrankt. Neben den Inhalten zum
Lernverhalten und zu Lehrmethoden wurde aber auch der Austausch der Schulprogramme
besprochen, so dass dieser noch mehr erweitert wurde.*”® Die regelmaBigen Versammlungen
des Vereins der norddeutschen Schulménner stellten eine Art Fortbildung dar, denn wo sonst
kommen derart viele Personen, die im Bildungsbereich tatig sind, zusammen und diskutieren
Unterrichtsinhalte, so dass ein fachlicher Austausch zwischen Kollegen moglich ist.
Erstaunlich hierbei ist der Umfang des Vereins. Seine Mitglieder kommen unter anderem aus
Mecklenburg, PreuBen und Schleswig; zusétzlich wurde der Austausch mit Schulen des

Konigreiches Danemark in Aussicht gestellt.

Ein bedeutendes Ereignis in der Chronik der Grof3en Stadtschule stellt das 25jahrige Jubildaum
von Direktor Bachmann im Jahr 1857 dar. Am 10. November fand ein festliches Programm
mit Empfang des Rektors, Reden und Gesang statt. Bachmann erhielt vielerlei Gluckwinsche
und Dankesworte von Lehrern und Schilern. Des Weiteren erschienen aber auch der
Schulpatron, Biirger der Stadt und mehrere Universitatsprofessoren.®®® Eine &hnliche
feierliche Zusammenkunft gab es einige Jahre spater zum Rucktritt von Rektor Bachmann
und der gleichzeitigen Einfiihrung des neuen Direktors Krause. Der Rat lud zu diesem Anlass
am 24. April 1866 in die Aula der Schule zum Abschied bzw. Neubeginn in Form von
Festreden ein. Hieran zeigt sich, dass die an der Grof3en Stadtschule wirkenden Personen,
allen voran der Direktor, nicht nur an der Schule eine wichtige Position einnahmen, sondern
mit dieser ebenso in Rostock bekannt und beliebt war. Sein Jubildum ist als wesentliche
Feierlichkeit begangen worden, Uber welche sogar die Rostocker Zeitung berichtete. Die
Schule spielte als bildende Anstalt eine groBe Rolle und das Lehrpersonal genoss

%79 ygl. Bachmann (1844): Schulprogramm Rostock, S. 12-15.
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gesellschaftliches Ansehen. Eine Veranderung im Direktorium bedeutete stets eine gewisse
Verénderung der Schule, so dass h&ufige Direktorenwechsel negativ wirkten. Das wird
besonders am Ende des 19. Jahrhunderts deutlich, wenn es im Schulprogramm von 1900
heif3t: ,.Das bedeutsamste Ereignis war ohne Zweifel der Wechsel im Direktorium, nun schon
der dritte im Laufe von 8 Jahren.“**" Mit dem letzten der drei neuen Direktoren seit Krause

ergab sich aber wieder eine lange und somit stetige Phase in der Schulleitung.

Zu den in den Schulnachrichten aufgefiihrten Berichten gehdorten aber auch weitaus weniger
festliche Anldsse. Gemeint ist der Hinweis auf die (noch) mangelnden Lehrmittel, welcher
zwar nicht als angenehmer Vermerk aufgenommen wurde, aber gerade deshalb positive
Folgen nach sich zog. Eigentlich, so heilt es im Jahr 1831, wére die Stadt neben den
Lehrergehdltern und dem Schulgebdude auch fur Unterrichtsmaterialien zustandig
beziehungsweise musste die finanziellen Mittel hierfur zu Verfligung stellen. Aber zu jener
Zeit gelang es nicht, diese Gelder aufzubringen, so dass die Lehrer der GroRRen Stadtschule
zusehen mussten, wie sie den Unterricht gestalteten.

»Desto mehr verdient es Anerkennung, daBl Herr Lehrer Clasen mit unermiideter
Sorgfalt und bedeutender Aufopferung seiner beschrédnkten Zeit, dem
Instrumentenmangel abhalf, oder ihn doch weniger flihlbar machte; in den Schiilern
die Lust zu sammeln weckte, mit der Neigung, sich aus der sie umgebenden Natur
durch eigne Anschauung zu belehren; und fir die Experimentalalchemie mit
Uneigenniitzigkeit eigne Stunden gab.**%
Diesem guten Beispiel voransetzend, folgt der Aufruf des Direktors an die Rostocker Birger,
dass sich die Schule nicht auf die Gelder der Stadt verlassen kann und deshalb viel mehr
Eigeninitiative gefordert ware. So sollen die Rostocker anderen Stadtschulen nacheifern und
selbst Leistungen, sowohl in finanzieller wie auch in materieller Form, erbringen. Tatsachlich
folgen immer wieder verschiedene Rostocker, vor allem Goénner der Schule, diesem Aufruf,
so dass in den nachfolgenden Schulprogrammen mehrfach Danksagungen vom Direktor an
die Geber ausgesprochen werden. So dankt die Schule sechs Jahre nach der Bitte um
Unterstiitzung den Herrn Dr. Brandenburg fiir seine Schenkung. ,,Den Lehrmitteln der Anstalt
ist eine sehr erfreuliche Bereicherung geworden durch eine reichhaltige, in einem
zweckmaRig eingerichteten Schranke verwahrte Mineraliensammlung; ein Geschenk des
Hermn Dr. Brandenburg sen. hierselbst.“*®® In dieser Art und Weise gibt es im Laufe der

néchsten Jahre fortwahrend Schenkungen an die Schule, so dass schlieBlich im Jahr 1866

%1 Wrobel (1900): Schulprogramm Rostock, S. 43.
%2 Bachmann (1831) Rostock, S. 6.
%3 Bachmann (1839) Rostock, S. 9.
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aufgrund einer groferen finanziellen Unterstiitzung der Schule der Hilfsfond eingerichtet
wurde. Dieser Fond entstand in Zusammenhang mit Rektor Krause, da die Summe von 315
Talern von einem namentlich nicht genannten Freunde direkt an Krause mit Angaben zur
Verwaltung ubergeben wurde. Diese Gabe sollte der erste Grund zur Ansammlung eines
Fonds sein,

,...dessen Verwendung zu Zwecken der Schule, fiir Schiiler und Lehrer, dem Director
allein zustehen solle. Die letztere Bestimmung ist ausdriicklich deshalb so formuliert,
damit Schenkungen und Legate in der sicheren Aussicht gemacht werden kdnnen, dal}
sie den genannten Zwecken erhalten blieben, wéhrend einmal vor Zeiten ein
betrachtliches der Schule ohne besondere Bestimmungen vermachtes Capital ... zu
Schulbauten angewandt sein soll, welche die Stadt auch ohne jene Schenkung
bestritten haben wiirde.«*%*
Damit dieses Geld sinnvoll verwendet wird, ist es der Wunsch des Spenders, dass es
entsprechend verwaltet wird, wozu er bestimmte Personen nennt, die gemeinsam uber
kiinftige Zahlungen beraten sollen. Hierzu zahlen unter anderem der Direktor und die beiden
altesten Lehrer der Schule. Weiter gibt der anonyme Geber an, dass die finanziellen Mittel
gemeinnitzig verwendet werden sollen.

,Hiilfe fiir &rmere und begabte Schiiler (Unterstlitzung fiir Schulbucher, Stipendien,
Freitische 2c.) und Hulfe fur Bedrdngnisse der Lehrer und deren Familien stehen
zundchst als Zwecke der Zukunft in Aussicht, wenn des Gebers Wunsch gemaR dieses
erste Capital, das nicht zu billigem Zins auszuthun Bedingung ist, gliicklich arbeitet,
und wenn es zugleich als erstes Fundament und erste Anregung dient fur das
Zustromen dhnlicher Gaben, sei's von Lebenden, sei's in Legaten von dankbaren
Schiilern und Freunden der Stadt und der Anstalt.«*®°
Somit wird deutlich, dass der Geber ein Finanzpaket flr die GrolRe Stadtschule eingerichtet
hat, dass durch weitere Spenden der Burger anwachsen soll, damit die Schule in notdurftigen
Zeiten versorgt ist. Noch im selben Jahr folgen zwar kleinere, aber dennoch nennenswerte
Betrdge von bis zu 50 Talern einzelner Personen, wie etwa dem Birgermeister, dem Pastor
oder wohlhabenden Privatpersonen. Etwa zehn Jahre spater, im Jahr 1877, gibt der Direktor
den Nominalwert des Hilfsfonds mit 2.200 Mark an. An dieser Stelle soll der Gedanke, dass
nun finanziell schwache Schiler unterstutzt werden konnen, als lobenswert hervorgehoben
werden. Mdglicherweise ist aulerdem die &hnliche Weiterentwicklung der Schulbibliothek
auch in diesem Zusammenhang zu sehen, da auch hier hdufig finanzielle oder materielle
Schenkungen erfolgten.®® Zumindest im selben Jahr hatte Rektor Krause den Umzug der

Bibliothek aus den feuchten Rdumen in geeignetere veranlasst und gleichzeitig, gemeinsam

%4 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 30.
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mit dem Rat, finanzielle Mittel fur den Erhalt und Ausbau der Bibliothek einrichten lassen. So
folgten die einmalige Zahlung von 400 Talern und j&hrliche 100 Taler aus der Stadtkasse
sowie 50 Taler im Jahr von Seitens der Schullegatenkasse. ,,Das frither erhobene Lesegeld der
Schiler ist dagegen beseitigt, dagegen soll das Versetzungsgeld beim Aufricken in eine
hohere Klasse fiir die Bibliothek fortbezahlt werden...“.**" Vor allem ist die Bibliothek aber
durch viele Schenkungen stark erweitert worden, so dass nur einige Jahre spéter auch
fremdsprachige Werke zum Bestand gehorten. Die finanzielle Versorgung der
Schulbibliothek erfolgte unabhangig von der Einrichtung des Hilfsfonds, aber da beides
zeitgleich geschieht, zudem im ersten Rektorenjahr von Krause, kann angenommen werden,
dass die GroRe Stadtschule in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts zunehmend ein
finanzielles Fundament aufbaute. Hierzu zahlt auch der ,Heinrich Friedrich Ernst Dugge’s
Stipendienfonds®, welcher im Jahr 1888 durch den ehemaligen Schiiler Dugge mit einem
Startkapital von 5.000 Mark eingerichtet wurde und strebsamen, aber finanziell schwachen
Schilern helfen soll. Insgesamt ist die Idee, die Schule — zundchst materiell, dann immer
starker finanziell — durch dufere, private Spenden zu versorgen, positiv. Die Anstalt wird
dadurch von den Kassen der Stadt unabhangiger und kann vor allem Anschaffungen, die die
Stadt nicht oder nicht unverziglich bewilligen kann oder will, eigenstdndig téatigen.
Gleichzeitig musste die GrolRe Stadtschule aber bei einem derartigen VVorgehen auch darauf

achten, dass sie dadurch nicht privat wird und ihren Status als Stadtschule verliert.

Schulbibliotheh, Sammiungen wnd ntervichtsmitiel.

A. BibliotheP. Im Mai voriges Jahres wurde die Schulbibliothel aus den mangelhaften,
theilweife felbft feuchten Miumen ded alten Gebiubes in bas neue Schulbaus dbergefiedelt, wo fie einen
trodenen, angemeffencn und benmddbft aucdhy ber Bergrdferuny fibigen Roum auf dem obeven Corvidor
angewiefen exbielt. Grwadyfen betanntlich aué dem fehdnen Vermichtnif der Stiller’{hen Bibliothel®),
aber mit Guferft diirftigen Mitteln ausgeftattet, batte fie den cigentlichen Vediixfniffen der Schule nicht
Redynung tragen lénmen, ja jeitweilig waven in folder Lage Fovtjegungen wicht bejhait, felbjt Vinden
und Reparatur-Arbeiten hatten guriidgeftelit werden miifjen, wenn man nicht itber den Gtat hinausgehen wollte.

w Schulprogramm 1866, S. 27

% ll:bulicfmiuu 21. Juni 1836,

Zu besonderen Anléssen, die Eingang in die Chronik der Grof3en Stadtschule fanden, gehérten
natdrlich auch Besuche bedeutender Personen. Namentlich sind dies der Grofl3herzog Friedrich
Franz Il. im Mai 1867 sowie, nach der Reichsgrindung, der Aufenthalt des Kaisers in der
Stadt im September 1876. Zwischen den Besuchen der beiden Ehrengéste ist jedoch zu

unterscheiden, dass der GroRherzog nach Rostock kam, um die Anstalt zu inspizieren.

%7 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 28.
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»Am 3. Mai geruhten Se. Konigliche Hoheit der GroBBherzog, die Grof3e Stadtschule zu
besichtigen, Sich die gerade im Dienst befindlichen Lehrer vorstellen und Sich aufs
Eingehendste (ber alle Verhdltnisse der Schule berichten zu lassen, und
Allerhochstihre Befriedigung ber das Gesehene und namentlich auch uber die
Haltung der groB3en Schiilerzahl zu erkennen zu geben.“388
Das Auftreten von Kaiser Wilhelm 1. in Rostock galt der Stadt. Der Besuch stand in keinem
direkten Zusammenhang zur Anstalt und dennoch war dies, zumal er der Kaiser des erst
gegrindeten deutschen Reiches war, fir alle Blrger und somit auch fur die Angehdrigen der
Stadtschule ein so grof3es Ereignis, das es in der Schulchronik aufgenommen wurde. Deshalb
erinnert Rektor Krause mit folgenden Worten im Schulprogramm von 1876 an den
Kaiserbesuch.

,Der ersten Anwesenheit eines deutschen Kaisers und noch dazu unseres
hochgefeierten Heldenkaisers Wilhelm in Rostock sah natirlich, wie die ganze Stadt,
so namentlich unsere Jugend mit lautem Jubel entgegen, und das Andenken an diese
Kaisertage vom 19. Bis 23. September wird, auch wenn die Schuler zu Mannern und
Greisen geworden, nicht erlschen.®°

Es ist leicht vorstellbar, dass dieses Ereignis noch einige Tage in den Klassenraumen immer

wieder in Erinnerung gerufen worden ist.

Der Besuch des Kaisers im Jahr 1876 ist jedoch im Zusammenhang mit dem zuvor
stattgefundenen Krieg mit Frankreich zu sehen, an dem sich einige Schiiler der Grolien
Stadtschule beteiligt hatten. Das Schulleben war zu dieser Zeit beeintréchtigt gewesen, weil
beispielsweise die Abiturpriifungen vorgezogen werden mussten, um die jungen Erwachsenen
nicht nur hinaus in die Welt, sondern in den Krieg zu schicken. Daneben kam es aber noch zu
weiteren Stérungen im Schulablauf.

,Die Sommerferien mufiten wir der Sperrung der Eisenbahnen wegen schon am 20.
Juli beginnen lassen. Ein groRer Theil der Lehrer war in den verschiedenen Sectionen
des Hiuilfsvereins thétig, der Director (ibernahm filr die Lazareth-Sectionen Revisions-
Thétigkeit im Reserve-Lazareth im Stddtischen Krankenhause. [...] Unsere Aula
diente dem Frauen-Verein als Arbeitslocal und Magazin bis zum Spitherbst...«**
Hieran zeigt sich, dass eine fir Mecklenburg grof3e Stadt wie Rostock zu den Kriegstagen von
Bedeutung war. In der gesamten Stadt gab es eine Aufbruchstimmung durch Kriegsteilnehmer
und grolRere Gebéaude, wie die Stadtschule, mussten in spezielle Einrichtungen umfunktioniert
werden. Natlrlich beeintréchtigte ein solcher Zustand den Schulalltag enorm. Doch zu diesen

Storungen gehdrten nicht nur die Bereitstellung des Schulgebdudes oder die vorzeitige

%8 Krause (1867): Schulprogramm Rostock, S. 11.
%9 Krause (1876): Schulprogramm Rostock, S. 29.
%0 Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 14.
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Entlassung der Schuler in die Ferien. Dazu z&hlten bereits schon kleinere Verdnderungen im
Lehrpersonal, die Auswirkungen auf das Unterrichtsgeschehen hatten. So ,,... mufite die
franzosische Conversation bis Michaelis ausfallen, da Dr. Robert, welcher nicht lange Zeit
vorher zum Agent consulaire Frankreichs ernannt war, um einer Ausweisung zu entgehen,
sich eine Internierung auf Kriegsdauer gefallen lassen muBte.“*** Zum Gliick war es mdglich,
dass Lehrer Dr. Robert zum neuen Jahr seiner Téatigkeit an der GroRen Stadtschule wieder
machgehen konnte. Durch derartige Zwischenfalle und viele Krankheitsmeldungen von
Lehrern zur Kriegszeit konnte der Lehrbetrieb in Rostock nicht regulér fortgefihrt werden,
obwohl der Kriegsschauplatz fernab lag. Gedanklich begleiteten die Rostocker die
Kriegsteilnehmer stets, was sich unter anderem daran zeigt, dass die Schule mit dem durch die
Veranstaltung von Vorlesungen und Konzerten in den Wintern 1871 und 1872
eingenommenen Geld die Kaiser-Wilhelm-Stiftung fiir deutsche Invaliden unterstiitzte.>** Es
wird somit deutlich, dass staatspolitische Entscheidungen, wie in diesem Fall, auch Einfluss
auf eine Stadt wie Rostock nahmen und dadurch wiederum das Geschehen an der Grof3en
Stadtschule beeintrachtigten. Andernfalls wére der Krieg nur im Schulprogramm genannt

worden, ohne dass verschiedenartige Beeintrachtigungen erwahnt worden waren.

8.3 Auswertung der Analyse der Rostocker Schulprogramme

Die oben erfolgte Untersuchung der Schulprogramme der Rostocker GroRRen Stadtschule
zeigt, welche Relevanz die Programme fir die Schule, aber auch dartber hinaus haben.
Bereits die Analyse des Aufbaus der Rostocker Programme, sowohl im Vergleich zur Norm
wie auch im Verlauf der einzelnen Jahrzehnte, hat gezeigt, dass Rostock zwar die
Angleichung an die allgemeine Vorgabe anderer Programme sucht, aber dabei dennoch eine
eigene Richtlinie verfolgt. So fand die Abfassung bestimmter Rubriken entsprechend der
allgemeinen Vorgabe zwar statt, aber oftmals gab es hierfiir unterschiedliche Bezeichnungen.
Auch die Reihenfolge der Rubriken war mitunter eine andere, die sich sogar zwischen den
Jahrgangen der Rostocker Schriften dndern konnte, ohne dabei an Ordnung einzubiiRen. Die
Etablierung eines bestimmten Aufbaus zeigt auf’erdem, dass die Schulprogramme erst
allmahlich an Bedeutung gewannen. Schlielflich folgte fiir Rostock erst ab etwa 1835 eine
feste Struktur, die in der Mitte des Jahrhunderts zum Bestandteil der Programmform der

Grolien Stadtschule wurde. Eine total feste, etwa starre Form gab es in Rostock nie. Nun

*Lepd., S. 15.
%92 Krause (1872): Schulprogramm Rostock, S. 17.
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folgten von Jahr zu Jahr die Erweiterung der angefiihrten Themen sowie deren Verbesserung.
Das ist hervorragend an der Rubrik der Lehrverfassung zu beobachten, welche immer wieder
neu strukturiert wurde, entweder nach Klassenstufen oder nach den Unterrichtsfachern, bis
schliellich die gunstigste Variante gefunden wurde. Es ist an dieser Stelle aber auch
anzumerken, dass eine neue optische Form sowie eine neu gegliederte Struktur oftmals vom
Verfasser der Schulprogramme abh&ngig waren. Fir gewdhnlich war dies der Rektor, wobeli
er von verschiedenen Lehrern der Schule Unterstlitzung gehabt haben wird. Leider geht diese
Annahme aber nicht aus den Programmen hervor. Dass der Verfasser grof3en Einfluss auf die
Gestaltung hatte, l&sst sich aber eindeutig an einer verénderten Form zur Zeit des
Rektorenwechsels erkennen. Die zunehmende Bedeutung der Programme in Rostock war aber
auch am besser gestalteten Titelblatt ab den spéaten 1840er Jahren zu erkennen. Diese erste
Seite erhielt eine Aufwertung, indem es von einem bloRen Deckblatt zu einer Ubersichtlichen
und wahrnehmbaren Seite umgestaltet wurde. Bereits die genannten Merkmale wie feste
Struktur oder Titelblatt bilden ein Indiz dafir, dass die Schulprogramme fir die untersuchte
Zeit einen Wandel durchlebten, der auf die Wichtigkeit dieser Blatter hinweist. Wurden die
Blatter zunédchst abgefasst, um die jeweils notwendigen Informationen Uber die Schule zu
veroffentlichen, so sind die Rostocker Programme zunehmend als Aushangeschild der GroRRen
Stadtschule zu betrachten. Obwohl strukturelle Veranderungen nur in geringem Umfang
vorgenommen wurden und dabei nur einzelne Bereiche, nie das ganze Programm, betrafen,
erfolgt bis zum Ende des Jahrhunderts eine zunehmende Ubersichtlichkeit. Die Rostocker
Programme weisen flr den untersuchten Zeitraum bereits ab 1829 eine gute Struktur auf,
beinhalten verschiedene Teilliberschriften, so dass eine gegliederte Form entsteht. Aber
dennoch gleichen sich die einzelnen Programme ab der zweiten Jahrhunderthélfte einander
immer mehr an. AulRerdem fuihren die Gestaltung und Erweiterung sekundarer Rubriken in
den spateren Programmen zu einer starkeren Offnung der Schule gegeniiber dem
Lesepublikum.

Hinsichtlich der Bedeutung der Schulprogramme geben die Inhalte der Rubriken aber eine
noch wesentlichere Auskunft Gber das Treiben an der GroRen Stadtschule. Die einzelnen
Rubriken, die tber Lehrinhalte und Statistik berichten, Gber Schiiller und Lehrer informieren,
sowie verschiedene behordliche Verordnungen mitteilen, verdeutlichen das umfangreiche
Spektrum an gesammelten Informationen, die die Schulprogramme geben. Erscheinen die

dicht gedrangten Ubersichten oder teilweise sogar nur in tabellarischer Form angefertigten
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Auflistungen als jahrlich zu liefernde Notwendigkeit, so wird schnell deutlich, dass sie mehr
als nur ein Abriss sind. Die Schulnachrichten
»-.. spiegeln den Schulalltag und erginzen das Bild, das sich anhand der staatlichen
Vorschriften mit ihren formalen VVorgaben gewinnen lasst. Durch die Schulnachrichten
konnen Erlebnisberichte von ehemaligen Schilern und Lehrern besser eingeordnet
werden und erfahren so eine Relativierung. Die Schulnachrichten geben beispielsweise
Auskunft Uber die tatsachlich verwendeten Lehrblcher, Unterrichtsinhalte und
Examensthemen. Verzeichnisse der Abiturienten enthalten ... Angaben zur regionalen
Herkunft ... und ermdglichen so einen Einblick in die Sozialstruktur der betreffenden
Schule.«*%
Hierbei ist es aber wichtig, die Programme in ihrer Gesamtzahl zu betrachten, denn ein
einzelner Jahrgang gibt nur wenig Auskunft Gber das Schulleben, da zusammenhangende
Schliisse kaum maglich sind. Ein einzelnes Programm informiert den Leser zwar, dieser kann
es aber erst wirklich verstehen, wenn er Beziige zum Vorjahr oder nachfolgenden Schuljahr
herstellen kann. Erst durch die Auswertung mehrerer Jahrgédnge kdnnen Zusammenhange und
somit die Bedeutung bestimmter Verfugungen oder Reformen verstanden werden. Die
Einflhrung einer neuen Schulstruktur beispielsweise erscheint zwar interessant, kann aber in
ihrer Bedeutung nur dann erfasst werden, wenn man weil3, wie die Schule zuvor aufgebaut
war, so dass die Unterschiede beziehungsweise Verbesserungen ersichtlich und die Griinde
nachvollzogen werden kénnen. Darliber hinaus hat sich tiberraschenderweise gezeigt, dass die
Schulprogramme nicht nur Auskunft ber die Entwicklung der Grofen Stadtschule als
Institution geben, sondern dass sich des Weiteren auch Ruckschlisse auf die
Schulangehdrigen sowie auf die Beziehung zur Stadt Rostock ziehen lassen. Hierbei helfen
die Ubersichten der Schulabgénger, insbesondere der Abiturienten, von denen beispielsweise
zu erfahren ist, wie lange sie die Grof3e Stadtschule besucht haben. Eine solch scheinbar
unbedeutende Zahl gibt aber schlieBlich an, dass im Laufe des Jahrhunderts immer mehr
Schiller ab der Quarta beziehungsweise Sexta oder sogar schon seit der Vorschule die
Stadtschule besucht haben und ihrem Schulabschluss kein Privatunterricht voran ging.
Stattdessen wird deutlich, dass die Eltern die Rostocker Schule zunehmend zu schétzen
lernten und zeitig ihre Séhne auf die Schule schickten. Das bestétigen schlieBlich auch die
kontinuierlich stark wachsenden Schiilerzahlen.
Die Schulprogramme informieren aber auch dartiber, wer an der Stadtschule lehrte und
welche Stellung die Lehrer zu jener Zeit in Rostock hatten. Im Allgemeinen ist zu jedem

Lehrer, vor allem fallt dies bei den neuen Kollegen auf, eine kurze Biographie angefihrt,

%93 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013), S.
175/176.
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damit alle Eltern, die Schiler und schliel3lich auch die Burger wissen, wer die Schiler
unterrichtet. Gleichzeitig flhrte diese biographische Angabe aber auch dazu, dass der
jeweilige Lehrer, der in der Regel bereits ein Hochschulstudium absolviert hatte, an diversen
Einrichtungen gelehrt oder sich anderweitig betétigt hatte, von seinen Mitblrgern respektiert,
anerkannt und geachtet wurde. Gab es auch schon im 19. Jahrhundert bestimmte Frechheiten
der Schiiler gegenuber ihren Lehrern — von denen man in den Schulprogrammen kaum etwas
erfahrt —, so befand sich der Lehrer in der stadtischen Gemeinschaft in einer angesehenen
gesellschaftlichen Stellung. Dies wird immer wieder in den Programmen deutlich, wenn tber
Rektor Bachmanns Jubildum oder die Verabschiedung eines Lehrers berichtet wird.
AuRerdem geben die Schulprogramme Auskunft tber den Zusammenhang zwischen Schule
und Stadt, wenn es zum Beispiel darum geht, fur den Turnunterricht ein entsprechendes
Gebaude zu finden. Jahrelang dréngte die Schule in den Programmen darauf, endlich eine
Turnhalle zu errichten und machte sogar Vorschlage. Doch das lange Warten, bis letztendlich
durch die Stadt die Genehmigung erteilt wurde, zeigt, dass die GrolRe Stadtschule in solchen
Angelegenheiten nicht unabhangig und eigenstdndig agieren durfte. ,.Diese Ausschnitte
zeigen, dass Schulprogramme und Jahresberichte nicht nur fur die Geschichte der Padagogik
interessant sind, sondern auch fiir die allgemeine Sozial- und Kulturgeschichte.****

Die Analyse der Programme der Stadtschule fiir den untersuchten Zeitraum weist eine enorme
Wandlung der Anstalt nach, die nicht nur positiv ist, sondern vor allem als modern bezeichnet
werden kann. Das zeigt sich zum Beispiel in gréRBerem Umfang an den erteilten
Unterrichtsfachern. Wéahrend im ersten Drittel des Jahrhunderts der Fokus noch auf die
Sprachen, im Besonderen auf die alten Sprachen, gelegt worden war, so &nderte sich dies zum
einen 1844 mit der Teilung der Schule in Gymnasial- uns Realklassen und zum anderen in
Folge der Anpassung an die naturwissenschaftlichen Studiengdnge an den Universitaten.
Nach wie vor stehen die Sprachen im Vordergrund des Unterrichts, aber hier werden
beispielsweise zugunsten der Physik Stundenkirzungen vorgenommen. Auferdem liegt ein
fortschrittliches Denken vor, wenn die Schule beflirwortet, dass die Schiiler fir die Facher
Mathematik und Physik ein und denselben Lehrer haben, da diese Facher miteinander
verknupft sind und so ein nahtloses Unterrichten ermdglicht wird. Auch das Lehrfach Turnen
wird sukzessive, erst fakultativ, dann obligatorisch, erst nur im Freien, dann endlich in der
schuleigenen Turnhalle, eingefiihrt, da die Vorteile der kdrperlichen Bewegung fur den Geist

und die Starkung fur den Kampf erkannt wurden. Die Anfuhrung der erteilten

3% epd., S. 197/198.
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Unterrichtsfacher zeigt nicht nur die Inhalte auf, mit denen sich die Lehrer und Schiiler an der
Grollen Stadtschule beschéftigt haben, sondern stellt gleichzeitig den Umfang und die
Leistung heraus, die die Schiler zu bewaéltigen hatten. So lasst sich folgende Aussage Uber
den preuBischen Unterricht auch auf Rostock beziehen, wenn es heif3t:

,Besondere Bedeutung kommt u.E. dem Studium der Akten iiber die
Lehrplangestaltung zu, die in seltener Geschlossenheit fur den Zeitraum von 1810 bis
1935 vorliegen. Sie sind der Schlissel zum Verstandnis der Bildungs- und
Erziehungspolitik, die die preulische Unterrichtsverwaltung mit der Hoheren Schule
verfolgte; sie berichtet aber auch von den hohen schulischen Anforderungen und der
Uberbiirdung der Schiler mit intellektuellem Bildungsstoff, die nicht selten zur
Verkimmerung korperlicher und seelischer Kréfte bis hin zu wiederholten Fallen des
Suizids von Schiilern und Lehrern gefiihrt haben. %
Wobei fiir Rostock anzumerken ist, dass die Lehrplédne der GrofRen Stadtschule ebenfalls fir
den untersuchten Zeitraum und dartber hinaus relativ geschlossen vorliegen, aber —
zumindest in den Schulprogrammen — nicht Gber Suizidfalle berichtet worden ist. Bedeuten
solche Ereignisse auch stets etwas Negatives, schlie3lich wiirde der Ruf der Schule beschadigt
werden, so kann angenommen werden, dass ein derartiger Vorfall erwdhnt worden ware, da
auch andere Todesfélle angefiihrt wurden. Zudem reagierte man in Rostock auf Probleme

generell mit Losungsvorschlagen.

Aber auch im Hinblick auf den generellen Unterricht weist die Gro3e Stadtschule modernes
Denken auf. Das lasst sich sowohl an der Eroffnung von Parallelcéten (zwei Klassen
derselben Stufe, die gleichzeitig bestehen) beobachten als auch an der Anschaffung von
ahnlich strukturierten Lehrbichern fir moglichst alle Unterrichtsfacher. Ebenso erkannten die
Padagogen in Rostock, dass das Diktieren als Lehrmethode nicht zum gewiinschten
Lernerfolg der Schuler fiihrte, so dass auch in diesem Bereich Verdnderungen angestrebt
wurden. Diese Umsetzung kann im Zusammenhang mit der zunehmenden Einstellung von
Seminar-Lehrern gesehen werden, die genau auf den Lehrberuf vorbereitet wurden und nicht
ein Fachstudium an der Universitéat abgelegt hatten. Dass diese vielen Neuerungen tatséchlich
als modern, fortschrittlich und positiv betrachtet werden kénnen, zeigt sich vor allem an den
fast kontinuierlich steigenden Schiilerzahlen der GroRen Stadtschule. Da eine Schule nur
dauerhaft an Schilern gewinnen kann, wenn die Qualitat des Unterrichts und der Schule
uberhaupt angemessen zufriedenstellend oder sogar hervorragend ist, kann hieraus abgeleitet

werden, dass Rostock einen duflerst guten Ruf fuhrte. Rostock zeigte sich aber auch als

%% Weiser, Johanna: Das preuBische Schulwesen im 19. und 20. Jahrhundert. Ein Quellenbericht aus dem
Geheimen Staatsarchiv Stiftung Preulischer Kulturbesitz. In: Flhr / Mitter (Hrsg.) 1996, S. 25.
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moderne, 6ffentliche Einrichtung aufgrund seiner Darstellung nach auf3en. Die Einladungen
zu den offentlichen Prifungen und Redetibungen, den eigentlichen Klassenexamen, war
tatséchlich eine Vorfuhrung von gelernten Unterrichtsinhalten, die die besten Schiler der
jeweiligen Klassen vorzutragen hatten, um so dem Publikum die ausgezeichnete Leistung der
Rostocker Schiller zu présentieren. Aber auch die tabellarische Anfuhrung der Primaner, die
im Anschluss an die Prufungen ein Studium aufnehmen wollten, galt als Prestige fur die
Stadtschule. SchlieBlich waren dies die Schuler, denen es gelungen war, den niveauvollen
Lernstoff zu pauken und erfolgreich die Prifungen zu meistern. Die Schule ehrte sie mit der
Nennung ihrer Namen und Angabe ihrer Berufswiinsche in den Schulprogrammen. Fir die

Grolie Stadtschule war somit aber vor allem auch ein Prestigestatus geschaffen.

Fast alle der genannten Verdnderungen und die damit verbundenen Schulregeln, die im 19.
Jahrhundert eingefiihrt worden sind, haben noch heute Bestand. Zum einen deshalb, weil sie
die jeweilige Lehr- oder Lernsituation verbessert haben, sich dem Fortschritt der Gesellschaft
angepasst haben oder modern erschienen. Die Stadtschule bildete kein Vakuum oder bestand
unabhéngig von anderen Bildungseinrichtungen und stadtischen Institutionen, so dass sie sich
hier oft auch fligen musste. Zum anderen aber zeigte sich, dass die Veranderungen, die an der
Grollen Stadtschule im 19. Jahrhundert erfolgten, sich bewahrt haben. Sie zogen positive
Konsequenzen nach sich, so dass sie beibehalten wurden. Auf diese Weise gibt es in der
gegenwartigen komplexen Schullandschaft noch immer bestimmte Verordnungen oder
Festlegungen, die bereits ein- oder zweihundert Jahre alt sind. Die Rostocker
Schulprogramme liefern die Grundlage fir die Einsicht in diese alten und dennoch aktuellen

Schulbestimmungen.
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9. Analyse der Schulprogramme des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu Parchim im
Vergleich zu den Schulprogrammen der Grof3en Stadtschule

9.1 Begrindung der Auswahl der Parchimer Schulprogramme

Die Analyse der Schulprogramme der Grof3en Stadtschule zu Rostock hat gezeigt, dass die
Programme wertvolle Informationen tber Schule, Stadt und Gesellschaft des 19. Jahrhunderts
beinhalten. Oftmals mussten bestimmte Angaben, etwa die Schilerzahl oder die
Schulstruktur, von mehreren Jahren oder Jahrzehnten ausgewertet werden, damit eine richtige
Schlussfolgerung moglich war. Diese diachrone Sichtweise hat geholfen, Entwicklungen und
Veranderungen zu erfassen und die jeweiligen Folgen, sowohl positive als auch negative, zu
erkennen. So konnten die Rostocker Programme im Hinblick auf ihren Inhalt sinnrichtig
gelesen und die Bedeutung der Programme verstanden werden. Vor allem die
Auseinandersetzung mit mehreren Schulschriften gestaltete sich als eine effektive Arbeit, da
die genannten Entwicklungen nur durch den Vergleich zwischen den Schulschriften und der
Erfassung ihrer Inhalte in Beziehung zueinander sichtbar wurde. Da sich die Bedeutung der
Programme also aus ihrer Gesamtheit ergibt, ist es auBerdem wichtig, die Schulprogramme
der Rostocker GroRen Stadtschule nicht nur untereinander zu vergleichen und auszuwerten,
sondern diese auch in Zusammenhang zu anderen Programmen zu bringen. Deshalb schlief3t
sich der bisherigen Untersuchung ein synchroner Vergleich an. Dazu werden die Rostocker
Programme im Folgenden mit den Schulschriften des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu
Parchim verglichen. Diese Untersuchung von Programmen zweier mecklenburgischer Stadte
des 19. Jahrhunderts soll erganzend zur Relevanz der Rostocker Schriften beitragen. Welche
Rolle die Programme der GroRen Stadtschule fiir Rostock, das heif3t fiir die Schule selbst
sowie fur die Stadt hatten, ist bereits geklart worden. Doch werden die Rostocker
Schulschriften mdglicherweise zu bedeutungsvoll bewertet? Bilden sie eventuell nur den
Standard und gibt es vielleicht umfassendere oder relevantere Schriften? Oder nahm Rostock
in dieser Hinsicht eine Vorbildfunktion fur die mecklenburgischen Schulprogramme ein? Die
Untersuchung der Schulprogramme der Stadt Parchim, einer Stadt, die nicht allzu weit von
Rostock entfernt liegt und dennoch den Charakter einer Binnenstadt tragt, soll Aufschluss und
Antwort geben. Der Vergleich zwischen der Groflen Stadtschule zu Rostock und dem
Friedrich-Franz-Gymnasium zu Parchim soll zudem einen Einblick in die Entwicklung des

hoheren Schulwesens in Mecklenburg-Schwerin im 19. Jahrhundert gewahren.
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9.2 Zur Geschichte des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu Parchim

Die Programme aus Parchim bieten aufierdem eine gute Vergleichsmdoglichkeit, weil es am
Friedrich-Franz-Gymnasium eine ahnliche Ausgangssituation gab wie an der GrofRen
Stadtschule zu Rostock. Bereits seit dem 13. Jahrhundert gab es in Parchim Schulen; seit
Mitte des 16. Jahrhunderts bestand eine Stadtschule. Auch in Parchim war das Schulleben zu
Beginn des 19. Jahrhunderts aufgrund politisch-militarischer Aktionen im Land und
gesellschaftlich-wirtschaftlicher Konsequenzen fiir die Stadt in einem derart schlechten
Zustand, dass man hier sogar Uberlegte, das Gymnasium zu schlieBen. Wiederkehrende
Untersuchungen der Schullandschaft Parchims zeigen, dass im 19. Jahrhundert dem
Schulbesuch der Heranwachsenden nicht vollstandig nachgekommen wurde. ,,Von den 1.108
schulpflichtigen Kindern in der Stadt [im Jahr 1845] werden 896 beschult.«**® Parchim, eine
mecklenburgische Stadt von geringer bis mittlerer GrolRe, war landwirtschaftlich gepragt.
Wahrend in den Wintermonaten dem Schulbesuch relativ regelméRig nachgekommen wurde,
mussten viele Parchimer Kinder von Frihjahr bis Herbst ihren Eltern, wenn sie in der
Landwirtschaft tatig waren, Hilfe leisten. Der Schulbesuch litt folglich im Sommerhalbjahr.

,Das Schuljahr begann im 19. Jahrhundert in Mecklenburg eine Woche nach Ostern
mit der Sommerschule, wahrend der viele Schulkinder auch aus der Stadt Parchim fiir
landwirtschaftliche Arbeiten freigestellt wurden bzw. im elterlichen Betrieb
mitarbeiteten. [...] Die sog. Winterschule begann im Oktober nach Beendigung der
Hackfruchternte mit vollem Unterricht und war bis Ostern die Hauptarbeitszeit fir
Lehrer und Schiler, sodass dann mit hochsten Wissensstand die Versetzung in die
nichste Klassenstufe ausgesprochen wurde.«*¥’
Somit wird deutlich, dass das Schulbild in Parchim von der gesellschaftlich-wirtschaftlichen
Situation der Familie und der Wirtschaft der Stadt abhing.
Bereits zu Beginn des 14. Jahrhunderts bestand eine Kirchenschule in Parchim, die aber nach
der Reformationszeit neu gegriindet werden musste. Im Jahr 1864 lief Herzog Johann
Albrecht 1. sie zu einer Lateinschule ausbauen. ,Es war eine hohere Anstalt, eine
Gelehrtenschule im Sinne der Kirchenordnung von 1542, wie sie die Residenz- und Seestédte
in Mecklenburg besalRen. Sie entwickelte sich zu einer angesehenen Bildungseinrichtung, die
viele auswirtige Schiiler anzog.“**® Die Schule war weiterhin vom kirchlichen Einfluss
gepragt; die Lehrer waren im Allgemeinen Theologen und das Hauptunterrichtsfach war
Latein. Eine Anderung trat im friihen 17. Jahrhundert ein, als der Magistrat der Stadt sich

Geltung verschaffte. 1605 erfolgte der stadtisch finanzierte Umbau der Blutskapelle in ein
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Schulgebdude und mit der Schulordnung von 1618/19 erfolgte die Festlegung, dass der Rat
Teil der Schulaufsicht, dem Scholarchat, wird. Der hieraus resultierende Aufschwung der
GroRen Stadtschule zog auch eine Vielzahl an auswértigen Schiilern an, konnte aber nicht die
seit der zweiten Halfte des Jahrhunderts auftretenden Kriegs- und Krisenjahre Uberdauern.
Erst am Ende des 18. Jahrhunderts, mit der Schulordnung von 1795 und dem Ausbau der
Schule durch Professor Christian Wehnert, erfahrt die Schule wieder eine kurze Glanzzeit, die
aber nicht einmal bis zu Wehnerts Tod im Jahr 1825 anhdlt.
Am 10. Dezember 1827 wird das Friedrich-Franz-Gymnasium feierlich eingeweiht. Es geht
aus der GroRen Stadtschule Parchims hervor und trdgt den Namen seines Stifters und
Schutzherrn Friedrich Franz 1. (1756-1837). Bereits im Mai 1826 drohte der Landesherr dem
Magistraten ,,...die Grofle Stadtschule in eine Biirgerschule umzuwandeln, wenn die Stadt
nicht bereit ist, durch zuséitzliche finanzielle Mittel die Schule zu unterstiitzen.“**° Dieser
Forderung kommt die Stadt schlieBlich nach, da die Schilerzahlen bereits sanken. Der
angefuhrte Zustand bedeutete wiederum einen Bildungsriickgang der Parchimer und
zusétzlich einen Prestigeverlust der Stadt, so dass Magistrat und Burgerschaft die Einrichtung
des Friedrich-Franz-Gymnasiums unterstiitzten. Allerdings verzichtet die Stadt auf ihr
schulisches Mitspracherecht im Schulpatronat, so dass die einzige landesherrliche Schule der
Stadt Parchim entsteht.
»Zum Direktor, der mit umfangreichen Rechten ausgestattet war, wurde Dr. Johannes
Zehlicke (1791-1856) berufen, der mit dem Konrektor Gesellius (1798-1870) eine
neuhumanistische Lehrverfassung — erstmals ein zusammenhdangender Lehrplan —
erarbeitete, in der die Ansatze von Prof. Wehnert (Gr. Stadtschule) voll ausgeprégt
wurden. 4%
Das Friedrich-Franz-Gymnasium war keine Regelschule, die ublicherweise von den
Parchimern besucht wurde, sondern lehrte vielmehr die Kinder der burgerlichen Familien und
beherbergte des Weiteren Kinder wohlhabender Familien anderer Stadte aus der Umgebung.
Fir die untersuchte Zeit entwickelt sich die Stadt hinsichtlich des Bevodlkerungswachstums
zwar positiv, die Anzahl der Parchimer steigt seit den napoleonischen Befreiungskriegen
kontinuierlich, so dass die Stadt ab 1863 (ber die Stadtmauer hinaus wachst, aber die
Einwohnerzahl wird nie groRer als 10.000. Fir das gesamte Jahrhundert ist kennzeichnend,
dass Rostock etwa viermal mehr Einwohner hat als Parchim. Bereits hieraus lasst sich
ableiten, dass auch das Friedrich-Franz-Gymnasium keine besonders groRe Schilerzahl

aufweisen wird. Ist die Entwicklung der Stadt im 19. Jahrhundert insgesamt auch als
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tendenziell fortschrittlich zu bewerten, schliellich wird 1827 das Gymnasium eroffnet,
zeitweilig ist Parchim der Sitz des Oberappellationsgerichtes (bis 1840), das Eisenbahn- und
Fernmeldenetz werden ausgebaut und es entstehen weitere wesentliche funktionale
Einrichtungen, wozu verschiedene Fabriken gehdrten, so bleibt die Stadt dennoch von
mittlerer GroRe. Die unterschiedlichen GroRenverhéltnisse von Parchim und Rostock
beeinflussten indirekt auch die politischen Verhéltnisse, die wiederum Einfluss auf das
Schulleben hatten. So unterstand das Friedrich-Franz-Gymnasium als eine landesherrliche
Einrichtung dem GroRRherzog Mecklenburg-Schwerins, wéhrend die GroRe Stadtschule zu
Rostock von landesherrlichen Bestimmungen relativ unbertihrt blieb, da die Stadt an der
Gestaltung der Grof3en Stadtschule mitwirkte.

Hieraus entsteht die Frage, ob die beiden Schulen aufgrund einer &hnlichen Schulsituation zu
Beginn des Jahrhunderts eine parallele Entwicklung erfahren haben oder ob es wegen der
unterschiedlichen Bedeutungen der Stadte verschiedene Entwicklungstendenzen am
Friedrich-Franz-Gymnasium und an der GroRen Stadtschule gab.

9.3 Strukturelle Analyse der Parchimer Schulprogramme

Bereits hinsichtlich der Titelblatter der Rostocker und Parchimer Programme ist ein
Unterschied zwischen den Schulen zu beobachten. Die Programme von Rostock sind stets als
Einladung ,,Zu der 6ffentlichen Priifung und Redeiibung der Schiiler des Gymnasiums ... zu
Rostock®™ formuliert, wobei die Bezeichnung des Schultyps aufgrund der strukturellen
Reorganisation der GrolRen Stadtschule im Laufe der Jahre gewechselt hat. Eingeteilt sind die
Schriften dann im Allgemeinen in die wissenschaftliche Abhandlung und das eigentliche
schulrelevante Programm, welches entweder als Schulnachrichten oder als Jahresbericht
angeflihrt wird. Diese Bezeichnung tritt in allen untersuchten Rostocker Schulprogrammen
von 1829 bis 1880 auf. Fir denselben Zeitraum findet sich fiir die Programme des
Gymnasiums zu Parchim eine andere Betitelung. Das Deckblatt des Jahres 1828 tragt die
Aufschriften ,,Der Schulschriften des GroB3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasium erstes
Heft“ und es ist zu beobachten, dass dieser Titel iiber Jahrzehnte beibehalten wird. Diese
beinhalten zum einen — wie auch bei Rostock — die wissenschaftliche Abhandlung eines
Lehrers und zum anderen die Schulnachrichten. Somit unterscheiden sich die Programme von
Rostock und Parchim lediglich in den verschiedenen Titeln, denn der Begriff
Schulnachrichten, also die eigentliche Abfassung, wurde von beiden Gymnasien gewahlt.
Aufféllig im Hinblick auf die Betitelung ist fur Parchim weiterhin, dass es ab 1868 plotzlich
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eine neue Bezeichnung der Schulschriften gibt. Von nun an ist auf dem Deckblatt der Titel
,Programm des Grossherzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums zu Parchim® zu lesen. Dabei
fehlt im Programm aber jede Erklarung, warum die Schulschrift nun einen anderen Namen
tragt.

Ein wesentlich groRerer Unterschied zwischen den Programmen von Rostock und Parchim
hinsichtlich der Titelseite liegt in der Datierung der Ausgabe. Die Rostocker Programme sind
stets im Mérz oder April eines Jahres, also um Ostern, herausgegeben worden. Fir Parchim
trifft dies nicht zu. Die Schulschriften des Friedrich-Franz-Gymnasiums wurden seit 1828 an
Michaelis veroffentlicht. Erst ab dem Jahr 1859, lber 30 Jahre spater, erfolgte die Ausgabe
des Schulprogrammes ebenfalls wie in Rostock an Ostern eines Jahres, nach Abschluss der
offentlichen Prufungen. Einerseits verwundert es, dass die Schulschriften, zumindest nicht in
der ersten Jahrhunderthélfte, zur selben Zeit im Jahr herausgegeben worden sind. Andererseits
sind die Termine um Ostern und Michaelis hinsichtlich eines Schuljahres im 19. Jahrhundert
nahezu gleichbedeutend, da beide Zeiten den Abschluss eines Schulhalbjahres bedeuteten.
Der Unterschied liegt darin, dass die Ausgabe an Ostern zu Beginn des Schuljahres, die
Ausgabe an Michaelis zu Beginn des neuen Halbjahres erschien. Wieso Parchim den Termin
letztendlich &nderte, wird nicht erklart. Es ist anzunehmen, dass man nun auch hier den
Termin im Frihjahr bevorzugte, weil dann zum einen das alte Schuljahr abgeschlossen war

und zum anderen eine Art Einheitlichkeit entstand.

Hinsichtlich des Aufbaus der Parchimer Schulschriften ist eine ordentliche Struktur zu
erkennen. Sie geht zwar nicht mit der allgemeinen Struktur, wie Preuf3en sie pflegte, konform;
uber die Jahre hinweg zeichnen sich die Parchimer Programme aber durch eine gewisse
Einheitlichkeit aus.

Die Schulschriften der 1830er Jahre enthalten im Wesentlichen die Rubriken Lehrpersonal
und Lehrverfassung, Lehrmittel und Lektionen, sowie die Frequenz. Diese werden in dem
néchsten Jahrzehnt lediglich durch die Rubrik Schulfeierlichkeiten erganzt. AufRerdem wird
die Anfuhrung der Lehrmittel durch die Rubrik Sammlungen erweitert. In den 1850er Jahren
gibt es eine geringe Anderung der einzelnen Themenbereiche, so dass nun tber die Chronik
(zuvor Schulfeierlichkeiten), die Statistik (beinhaltet unter anderem das Lehrerpersonal), die
Lehrverfassung beziehungsweise die Lektionen, sowie, zumindest zeitweilig, Uber die
Themen der deutschen Arbeiten, die korperlichen Ubungen, iber die Sammlungen und
Apparate, die Abiturienten, das Schulerverzeichnis und die Frequenz berichtet wird und am
Ende die Schlussbemerkung zum jeweiligen Schuljahr steht. Gelegentlich bestehen die
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Schulnachrichten auch aus vereinzelt auftretenden Uberschriften, wie etwa im Jahr 1833, als
uber die Reorganisation der Schule informiert wird oder wenn bestimmte Verordnungen in
Kraft traten. Doch fiir Parchim zeigt sich, dass solche Themen eher selten vorkamen.

Es ist somit fir die Schulnachrichten des Friedrich-Franz-Gymnasiums festzustellen, dass die
einzelnen Rubriken, wie sie an der Grol3en Stadtschule auftraten und wie sie der allgemeinen
Form nach fir Schulprogramme vorgesehen waren, zwar inhaltlich bestanden und auch derart
dargestellt worden sind, aber in einer anderen Weise beschrieben und betitelt wurden. An
erster Stelle der Rostocker Schulnachrichten stand zum Beispiel die Lehrverfassung. Diese
Rubrik wird in Parchim meistens durch die Angabe der Lektionen, die unterrichtet wurden,
beschrieben und steht erst an dritter oder vierter Stelle. Stattdessen wird am Friedrich-Franz-
Gymnasium zuerst Uber die Schulfeierlichkeiten beziehungsweise Uber die Chronik des
letzten Schuljahres berichtet. Die Rubrik Chronik ist in Rostock hingegen im Allgemeinen
erst als eines der letzten Themen angefiihrt. Hieraus ergeben sich zwei Feststellungen. Zum
einen zeigt sich, dass beide Schulen von der preuBischen Vorgabe, bei welcher die
Lehrverfassung an erster und die Schulchronik an dritter von sieben Rubriken steht,
abweichen. Zum anderen fallt auf, dass beide Schulen ihren Lehrbetrieb und somit auch ihre
Schulschriften in mecklenburgischen Stédten fiihrten, es aber anscheinend keine Absprachen
hinsichtlich der Gestaltung und Erstellung der Programme gab oder diese zumindest nicht
eingehalten wurden. Es zeigt sich hieraus, wie unabhangig die Schulen einer Region
voneinander agierten. Bestand zwar im Wesentlichen eine inhaltliche Orientierung, was in
den Programmen erfasst werden muss, so gab es anscheinend keine feste Norm, wie diese
Inhalte anzufiihren sind. SchlieRlich  betrieben viele deutsche Schulen einen
Programmaustausch, fiir welchen es winschenswert gewesen wére, wenn eine gewisse
landerspezifische Einheitlichkeit existiert hatte. In diesem Rahmen wéren gemeinsame
Absprachen zur Gestaltung moglich gewesen. Doch die deutsche Zersplitterung wirkte auch
im Schulwesen, so dass die Schriften ahnlich, aber doch verschieden aussahen.

Ab dem Jahr 1865 l&sst sich in den Parchimer Schulschriften hinsichtlich des Aufbaus eine
Verdnderung erkennen. Seit diesem Jahr sind die Programme Uber die nachsten 15 Jahre
hinaus gleichermalRen angeordnet. Die Reihenfolge der Rubriken lautet: Lehrverfassung,
Verordnungen der hohen Behdrden, Chronik des Gymnasiums, Statistische Nachrichten,
Sammlungen und Apparate sowie Bekanntmachungen. Diese Darstellung gleicht nun nicht
nur inhaltlich, sondern auch formal vielmehr der von Rostock. Wahrend die GroRe
Stadtschule Bereiche wie etwa Lehrerkollegium, Stundenverteilung oder Themen der

deutschen Arbeiten nicht einzeln untergliedert, sind diese in den Parchimer Schriften unter der
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Rubrik Lehrverfassung zu finden, so dass sich Rostock und Parchim an dieser Stelle

angeglichen haben.

Insgesamt scheinen die Parchimer Programme hinsichtlich der Rubriken im Vergleich zu
Rostock weniger umfangreich zu sein. Bestimmte Rubriken, beispielsweise die Themen der
deutschen Aufsétze oder die Verordnungen, treten in Parchim zundchst nur sporadisch, ab
1865 dann regelmaRig, aber somit sehr spat auf. Begriindet man dies mit dem Argument, dass
es nicht so viele behdrdliche Veréanderungen gab und dementsprechend wenig Verordnungen
eintraten, so bedeutet dies fir die Grof3e Stadtschule, dass in Rostock mehr Malinahmen zur
Verbesserung des Schullebens getroffen wurden als in Parchim. Des Weiteren muss an dieser
Stelle festgehalten werden, dass in der ersten Jahrhunderthélfte, trotz Reorganisation des
Friedrich-Franz-Gymnasiums, kein einziges Mal eine Schulordnung im Programm abgedruckt
worden ist, obwohl es zum Beispiel im Jahr 1828 fiir Parchim eine neue Schulordnung gab.***
Ebenso erfolgen im Jahr 1848 gewisse Veranderungen am Friedrich-Franz-Gymnasium, so
dass eine neue Schulordnung eingefuhrt wird, welche abermals nicht Einzug in die
Programme findet. ,,Im Sommer 1848 fanden zwischen der Stadt und der Landesregierung
noch mehrfache Verhandlungen Uber einzelne Bestimmungen der Schulordnung statt. Am 28.
September erhielt sie die groBherzogliche Bestitigung.“*** Die Programme der GroRen
Stadtschule zu Rostock hingegen enthalten fir die Jahre 1828 und 1844, also fast zeitgleich
mit der Etablierung der Parchimer Schulordnungen, den Abdruck der jeweils aktuellen
Ordnung.

Gleichzeitig erscheinen in den Parchimer Schulschriften weniger verschiedenartige
Bezeichnungen fir dieselben Rubriken wie es fur Rostock bereits angefiihrt worden ist.
Aulerdem zeigt sich bei den Programmen des Friedrich-Franz-Gymnasiums, dass die Abfolge
wissenschaftliche Abhandlung — Schulnachrichten strikt eingehalten wird, wéhrend die
Rostocker Schulprogramme hier, zumindest in den ersten Jahrzehnten, keiner strengen
Ordnung folgten.

Wahrend die Programme der Grofen Stadtschule zu Rostock also detaillierter und
umfangreicher sind, zeitweilig aber eine bereits eingefuhrte Ordnung nicht beibehalten,
stellen die Schulschriften von Parchim hinsichtlich ihres Aufbaus strukturiertere, aber,

zumindest in den Anfangsjahren, auch weniger umfassendere Programme dar.
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9.4 Inhaltliche Analyse der Parchimer Schulprogramme

9.4.1 Schulaufbau

Die Schulprogramme beinhalten Informationen hinsichtlich der Entwicklung der jeweiligen
Schule, so dass sich hier zum einen regulare Angaben, wie etwa der jahrliche Lehrplan oder
die Schilerfrequenz, zum anderen aber auch Berichte Uber seltene Vorkommnisse finden.
Hierzu gehorte in Parchim, ebenso wie in Rostock, die Uber Jahre erneut auftretende
Reorganisation der Schule. Das Friedrich-Franz-Gymnasium wurde bereits unter Rektor
Wehnert, der sein Amt bis 1825 auslbte, intern reorganisiert. Am Ende des 18. Jahrhunderts
war das Schulleben in Parchim durch vorangegangene Kriege und deren sozialen Folgen
immer mehr verfallen, bis Grol3herzog Friedrich Franz dem jungen Wehnert das Rektorat
anvertraute und dieser MaRnahmen zur Verbesserung einfiihrte. Diese bestanden unter
anderem aus finanziellen Zuschissen, einem Wechsel der Lehrer sowie der Umgestaltung der
Bauten. Uber diese Zeit heiRt es noch einige Jahre spater in einem Schulprogramm, dass
Wehnert ,,... die tief gesunkene Schule nicht nur aus ihrem Nichts empor, sondern brachte sie
auch zu einer Hohe, die iiberall im Lande Aufsehen erregte.“*”® Vermutlich trug der
Aufschwung der Schule, trotz wiederkehrender Leistungseinbriiche und schwankender
Schilerzahl, dazu bei, dass der GroRherzog im Jahr 1827 die Parchimer Schule zum
Gymnasium erklarte und ihm seinen Namen gab. Im selben Jahr fanden endlich auch weitere
bereits geplante, von Stadt und Regierung finanziell gestiitzte und von der Landesregierung
bestimmte Reorganisationen statt. Reparaturen und Erweiterungen am Schulgebdude sowie
die Einrichtung von Lehrerwohnungen, die Grindung eines Schulfonds und &hnliche
Reformen wurden ergriffen. Nur ein Jahr spater erfolgte in den Parchimer Schulschriften in
Form der wissenschaftlichen Abhandlung die ,,Zusammenstellung der Ursachen, welche den
jetzt oft wahrgenommenen Mangel eines sittlichen Tones der Gymnasialjugend kdnnen
bewirkt haben.” Eine solche Abhandlung zeigt deutlich, dass man sich in Parchim nicht nur
Gedanken um die externe Erneuerung der Schule, ndmlich die Wandlung in ein Gymnasium,
machte, sondern auch Uberlegungen anstellte, wie man intern Verbesserungen herbeifithren
kann. Solche Denkansétze sind bereits von Rostock bekannt. Die Leitung des Friedrich-Franz-
Gymnasiums zu Parchim hatte nun Rektor Johannes Zehlicke erfolgreich tbernommen, wie
die langsam, aber stetig wachsende Schiilerzahl zeigt. Die Verdnderungen zur Verbesserung
der Schulqualitat hingen selbstverstandlich aber nicht nur von der Arbeit des jeweiligen
Rektors ab. Vor allem die MaBnahme, neue Lehrer an die Schule zu holen, war eine

403 Zehlicke (1833): Schulprogramm Parchim, S. 49.
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Bestimmung, die durch die Landesregierung vorgenommen wurde, da diese schliellich fur die
Einstellungen verantwortlich war. Denn im Gegensatz zu Rostock gab es in Parchim
hinsichtlich der obersten Behorde einen wesentlichen Unterschied. ,,1828 verzichtet die Stadt
ganz auf ihren Anteil an dem Schulpatronat. Diese liegt nun ausschlieflich beim
Landesherrn.“*** Aus diesem Grund wird auch deutlich, warum die im Jahrhundert erfolgten
Verordnungen keine Bestimmungen der Stadt waren, sondern vom Ministerium auferlegt
wurden.

Reorganisation bedeutete in Parchim aber vor allem auch, dass sich der Aufbau des Friedrich-
Franz-Gymnasiums im Laufe des 19. Jahrhunderts anderte. Der Status Gymnasium ist zwar
nicht angetastet worden, aber seit den 1840er Jahren gab es zeitweilige Angliederungen, die
die Schule insgesamt in einen &hnlich komplexen Zustand brachte, wie es auch an der Grof3en
Stadtschule zu Rostock erfolgt war.

Die Reorganisation begann im Jahr 1841, als die Regierung auf die Wunsche der Stadt
reagierte und beschloss, dem Friedrich-Franz-Gymnasium eine Realanstalt anzuschlieen. ,,Es
ist die erste Realschule, die in Mecklenburg-Schwerin entsteht.“*”> Die Grundlage fiir diese
Schule war ein von Direktor Zehlicke ausgearbeiteter Plan zur Erweiterung des Friedrich-
Franz-Gymnasiums, welcher nach eingehender Priifung und geringen Modifikationen des
Rates umgesetzt wurde. Ziel war es, einen Bildungszweig zu realisieren, der ein
fundamentales Wissen fiir qualifizierte Berufe schafft.

,Die beabsichtigte Bildungsanstalt wird den Realunterricht in einem Umfange und bis
zu einer Hohe ertheilen, in welchem und bis zu welcher derselbe von den
anerkanntesten &hnlicher Anstalten Deutschlands dargeboten wird. Sie wird also
naturlich keine Fachschule sein, wird aber die gesammte wissenschaftliche
Vorbildung, welche AusschluR der eigentlichen Fakultitsstudien allen auf
wissenschaftlicher Grundlage ruhenden Berufsarten erforderlich ist, umfassen.*®
Die damit dem Gymnasium einverleibte Realschule, die zu diesem Zeitpunkt noch als
Realgymnasium deklariert wird, unterscheidet sich hinsichtlich des Lehrplanes insofern, dass
zwar verstarkt die Realien gelehrt wurden, aber ebenso propéadeutischer Unterricht vermittelt
wurde. ,,.Die neue Schule sollte zwar in Verbindung mit dem Gymnasium stehen, aber im
Gegensatz zu diesem vornehmlich Naturwissenschaften und neue Sprachen pflegen.“**’ Die

Einrichtung von Realklassen am Friedrich-Franz-Gymnasium im Jahr 1841 kann im

Zusammenhang mit den wirtschaftlichen Veranderungen betrachtet werden. In einer Zeit, in
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der auch die deutsche Industrie eine aufsteigende Entwicklung nahm, waren auch
entsprechende Fachkréfte erforderlich.

»In den Realklassen wurde von den alten Sprachen nur noch Latein, dafur aber
Englisch als kinftige Weltsprache unterrichtet. Die Realschiiler erhielten gediegene
Kenntnisse in Mathematik und ein umfangreiches Wissen in den Naturwissenschaften,
besonders auch in Physik.“408
Diese Differenzierung der Schularten an einem Schulstandort ist bereits aus Rostock bekannt,
wobei hier parallel zwei Schulen bestanden, wahrend in Parchim die Einfiihrung des
Realgymnasiums als Erweiterung der Anstalt betrachtet werden kann. In diesem Sinne ist das
Friedrich-Franz-Gymnasium vier Jahre spéter erneut durch die Vorschule erweitert worden.
Dieser schulinterne Ausbau stand jedoch in engem Zusammenhang mit dem eigentlichen
Gymnasium, so dass in der Schulschrift von 1845 zu lesen ist, dass

,»...an die in's Gymnasium aufzunehmenden Zo6glinge zu machenden Forderungen
etwas erhéht werden sollten, hatte die Folge, dalR die siebente Gymnasialklasse, wie
beabsichtigt wart, um Ostern d. J. eingehen konnte, zugleich aber auch die Erfahrung
sich herausstellte, daR die hier vorhandenen Elementarschulen nicht im Stande wéren,
diejenige Vorbereitung, welche zur Aufnahme in's Gymnasium beféhigte,
mitzutheilen. 4%
Aus diesem Grund wurde schlielich am Friedrich-Franz-Gymnasium eine auf das
Gymnasium vorbereitende Vorschulklasse eingerichtet, die von Lehrern des Gymnasiums
gefiihrt wurde, so dass die Schiler dieser Klasse mit dem Eintritt in das Gymnasium Uber die
notwendigen Kenntnisse und Fertigkeiten verfigen. Eigentlich sollte die eingerichtete
Vorschule nur vorubergehend Bestand haben, bis die Aufgabe, die Schiiler besser auf das
Gymnasium vorzubereiten, von einer der anderen Schulen der Stadt Ubernommen werden
kann. Doch diese urspriingliche Planung konnte nicht umgesetzt werden, da die
wirtschaftlichen und sozialen Zustdnde anderer Parchimer Schulen einer Realisierung im
Wege standen.
Aufgrund dieser Entwicklung in den 1840er Jahren besteht noch im Jahr 1880 eine
dreigeteilte Lehrverfassung, ndmlich fur die Gymnasial-, Real- und fur die Vorschulklassen.
Hieraus ergibt sich eine lange Schulzeit und ein gegliedertes Klassensystem am Friedrich-
Franz-Gymnasium.

,»Ab 1852 umfasste das Gymnasium 6 Klassen, von Sexta iiber Quinta, Quarta, Tertia,
Sekunda bis zur Prima aufsteigend, deren drei untere (VI-1V) wurden in der Regel je
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ein Jahr, die oberen (I11-1) je zwei Jahre besucht, sodass eine 9-j&hrige, mit drei Jahren
Vorschule eine insgesamt 12-jihrige Schulzeit bestand.«*'°
Sowohl diese Klassenbezeichnung als auch der Aufbau der Klassen verlaufen analog wie an
der GroRen Stadtschule. So zeigt sich an den Beispielen Parchim und Rostock, dass ein
paralleles Bestehen von verschiedenen Schularten in einem Schulgebdude und unter der
gemeinsamen Verwaltung von Rektor und Lehrern im 19. Jahrhundert existierte.

9.4.2 Frequenz: Angabe der Schilerzahlen

Die Reorganisation beziehungsweise das Nebeneinanderbestehen von zwei Schulzweigen
hatte selbstverstandlich auch Einfluss auf die Frequenz der Schiler. Fir Parchim zeigt sich fur
die einzelnen Jahrzehnte ein nahezu stetiges, aber vergleichsweise geringes Wachstum der
Schilerzahl. Zu Beginn des untersuchten Zeitraumes werden am Friedrich-Franz-Gymnasium
gerade 100 Schiler unterrichtet. Wéhrend der 1830er und 1840er Jahre steigt die Anzahl
allmahlich, wobei zwischenzeitliche Riickgange zu erkennen sind. So ist beispielsweise nach
regelmaRigem Zuwachs an Schilern im Jahr 1839/1840 ein Absinken der Schilerschaft zu
beobachten. Diese Tendenz ist mit dem in Parchim aufkommenden Gerlicht der SchlieRung
der Schule in Zusammenhang zu bringen. Aber auch weitere Verdnderungen der Stadt hatten
Einfluss auf das Wachstum des Friedrich-Franz-Gymnasiums. ,,Zu den mit Abstand am
haufigsten genannten Institutionen, die den Erhalt einer Schule bzw. eines Schulstandortes zu
verlangen schienen, zahlten Landgerichte und militirische Einrichtungen.“*'* Zuvor war das
hdchste Berufungsgericht, das Oberappellationsgericht, welches fiir Mecklenburg-Schwerin
und auch fiir Mecklenburg-Strelitz zustandig war, nach langjahrigen Diskussionen und
Streitgespréchen nach Rostock umgezogen und in der Einwohnerschaft Parchims fiirchtete
man nun, dass auch das Gymnasium bald aufgeldst werden wirde.

,Der Scholarch, Superintendent Floerke, ersuchte am 3. Dez. 1839 den Rat, dem
Gerlicht amtlich entgegenzutreten. Auf eine Anfrage bei der Regierung ging die
beruhigende Antwort ein, da eine Aufhebung des Gymnasiums zur Zeit nicht
beabsichtigt sei.«*2
Bereits in den Jahren 1842 und1843 treten auch Schilerzahlen von tiber 200 auf, die jedoch
wieder abfallen, bis sich Anfang der 1850er Jahre eine Frequenz um 200 Schuler als

durchschnittlicher Wert etabliert. Dieser Wert besteht auch im nachsten Jahrzehnt weiterhin

“1° Diimcke 2004. S. 37.

11 Herrmann, Ulrich G. / Miiller, Detlef K.: Regionale Differenzierung und gesamtstaatliche Systembildung.
Preufien und seine Provinzen — Deutsches Reich und seine Staaten, 1800 — 1945. In: Mller (Hrsg.) 2005, S.
92.

12 Augustin 1926, S. 158.
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und erhoht sich sogar auf knapp 300 Schller. Aber erst in den Jahren 1871 und 1872 gibt es in
Parchim auch tber 300 Schiiler, wobei ab der Mitte der Dekade ein Riickgang um fast ein
Sechstel zu verzeichnen ist.

Somit ist fir Parchim im Hinblick auf die Frequenz zu erkennen, dass diese standig steigt,
aber geringere und mittlere Ruckgange der Schillerzahlen auftreten. Ein starker Unterschied
ist zwischen den Jahren 1843 und 1844 zu beobachten, da sich hier die Schilerzahl von 246
auf 120 Schiler halbiert. Ein derartiges Absinken flr diesen Zeitraum lasst sich jedoch mit
der Tatsache erklaren, dass man in Parchim gewillt war, die Anforderungen fir
Gymnasialschiler zu erhéhen, wobei bereits 1845 vom Direktor und den Lehrern bemerkt
worden war, dass ,,... es sich, wenn nicht bald Hiilfe geschafft worden wire, unschwer
berechnen lieB, binnen wie kurzer Zeit es dahin gekommen ware, dafl das Gymnasium unter
seinen Zoglingen keine oder nur sehr wenige Stadtkinder gezéhlt hitte.“*** Die Abhilfe in
Form der Einrichtung einer VVorschulklasse ist bereits beschrieben worden.

Vergleicht man die Schilerzahlen von Parchim mit denen der GroRRen Stadtschule zu Rostock,
so lasst sich schnell feststellen, dass es zwar Parallelen hinsichtlich des generellen Wachstums
an beiden Schulen gibt, aber insgesamt bestanden an der Groflen Stadtschule doch ganz
andere GroRenverhéltnisse als am Friedrich-Franz-Gymnasium. In Rostock gab es im 19.
Jahrhundert nie weniger als 200 Schuler; fir Parchim hingegen ist diese Zahl als ein
anstrebender Wert zu sehen. Zu Beginn der 1870er Jahre erreicht die Rostocker Stadtschule
sogar eine Grolie von Uber 1.000 Schilern. Zum selben Zeitraum weist Parchim ebenfalls eine
— fur das Friedrich-Franz-Gymnasium — hohe Frequenz auf, allerdings von nur nahezu 300
Schillern. Trotz der unterschiedlichen Frequenzen beider Schulen findet eine &hnliche
Entwicklung hinsichtlich des Wachstums statt. Sowohl in Parchim als auch in Rostock ist bis
in die 1840er Jahre ein relativ langsames Wachsen zu beobachten. Bis etwa zur Mitte des
Jahrhunderts nahm die Beteiligung am Schulleben insgesamt stetig zu. Ab diesem Zeitpunkt
bis in die 1870er Jahre hinein kann fiir die GroRe Stadtschule von einem rasanten und fir das
Friedrich-Franz-Gymnasium von einem sprunghaften Anstieg gesprochen werden. Ebenso
zeigt sich flr beide Schulen, dass zu diesem Zeitpunkt der Hochstwert an Schulern erreicht
wurde, denn ab Ende der 1870er Jahre nimmt die Zahl sowohl in Rostock als auch in Parchim
gering ab.

Aus dieser parallelen Entwicklung heraus ergibt sich fir Parchim erstmalig in den 1840er

Jahren, in Rostock wenige Jahre spater, das gleiche Problem. Die Raumlichkeiten des

#13 Zehlicke (1845): Schulprogramm Parchim, S. 71.
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Schulgeb&udes reichten fiir die Klassen mit steigender Schulerzahl nicht mehr aus. In Rostock
bedeutete diese Uberfiillungsproblematik, dass man nach weiteren Klassenrdumen suchte,
damit auch zukinftig neue Schiiler aufgenommen werden konnten. In Parchim gab es zwar
auch derartige Unternehmungen, aber vor allem schien Rektor Zehlicke auf diesen Zustand
mit einer anderen Malinahme zu reagieren.

»Auch die Veranlassung zu dieser Vergroferung des Lehrerkollegium war ein im
Allgemeinen sehr erfreuliches Ereigni, nemlich die Ueberfillung der unteren
Klassen, welche indeR bei den verhaltniBméaRig beschrankten Lehrkraften, die unserer
Schule zu Gebote standen, zu einem Uebelstande werden mufte. Auf diesen
Uebelstand war nicht nur von hoher Regierung wiederholentlich aufmerksam gemacht,
sondern zur successiven Abhlilfe desselben war auch bei dem Direktor gegen Ostern
befohlen, an die neu aufzunehmenden Schuler héhere Anforderungen zu machen, als
bisher nach Vorschrift der Schulordnung iiblich gewesen waren.«***
Es zeigte sich jedoch bald, dass diese Malinahme nicht zum erwiinschten Ziel fuhrte, so dass
man auch in Parchim nach neuen Raumlichkeiten suchen musste. Das Friedrich-Franz-
Gymnasium wuchs in der ndachsten Zeit zundchst weiter, ohne dass das Problem geldst
werden konnte, so dass Uberfiillte Klassen in raumlich begrenzten Zimmern unterrichtet
wurden. Erst zu Beginn der 1850er Jahre hatte die Schule Dank der Verhandlungen zwischen
Regierung und Stadt eine Moglichkeit erhalten, die lokal wie finanziell realisierbar war, um
diesen Missstanden entgegen zu wirken.

»Die vormalige Dienstwohnung des Oberappellationsgerichtsprasidenten, welche bis
dahin nur 4 Classenrdume und das physikalische und chemische Cabinett enthielt, im
Uebrigen aber von den beiden &ltesten Lehrern der Anstalt bewohnt wurde, ist
nunmehr, nachdem die alleinigen Zwecke des Gymnasiums hergegeben und die zum
néthigen Umbau erforderlichen Summen in liberaler Weise bewilligt worden.«**
Wahrend Parchim als Stadt durch die Verlegung des Gerichtes nach Rostock einen
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und auch einen Prestigeverlust hinnehmen musste, kam
der Schule damit ein Gewinn zugute. Einerseits deshalb, weil das Friedrich-Franz-
Gymnasium nun die einzige Institution der Stadt war, die Ansehen brachte und andererseits,
weil die Schule raumlich vergroBert werden konnte. Das Schulhaus erhielt durch diesen
Zugewinn an Raumlichkeiten insgesamt 12 Klassenrdaume, vier Zimmer fir die Lehrer, einen

groBen Horsaal, ein Konferenzzimmer sowie eine Aula. ,,Der Garten hinter dem Haus wird

zum Schulhof umgestaltet.“**® AuBerdem wurde eine neue Stelle fiir einen ordentlichen

414 Zehlicke (1843): Schulprogramm Parchim, S. 191.
15| iibker (1853): Schulprogramm Parchim, S. 40.
“1° Behrens 2002. S. 145.
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Lehrer geschaffen, damit der Unterricht am Friedrich-Franz-Gymnasium in geregelter Form
und angemessenen Klassenstarke erfolgen konnte.

Zeigen sich im Bereich des Wachstums beziehungsweise der Uberfillung der Klassen fiir
Rostock und Parchim auch Ahnlichkeiten, da es an beiden Schulen in etwa demselben
Zeitraum zum Ansteigen der Schilerzahlen kommt, so l&sst sich flr Parchim eine weitere
Besonderheit feststellen, die fir die GrofRe Stadtschule weniger aufféallig ist. Die
Zusammensetzung der Schiller des Gymnasiums in Parchim gestaltete sich nicht besonders
homogen hinsichtlich ihrer Herkunft. Tatsachlich fallt fiir das Friedrich-Franz-Gymnasium fiir
das gesamte 19. Jahrhundert auf, dass sich unter den Parchimer Schiilern viele Auswaértige
befanden. Jede Angabe zur Schilerzahl informiert auch durch separate Zahlen Uber den
Besuch von Schilern, die nicht in Parchim beheimatet sind, sondern nur aufgrund des
Schulbesuches in der Stadt wohnen. Diesen obliegt zwar die Pflicht, einen fiur sie
verantwortlichen Vormund anzugeben, bei dem sie nicht nur wohnen kdnnen und versorgt
werden, sondern der gleichzeitig als Ansprechpartner fur den Schuldirektor fungiert. Trotz
dieser Regelung zeigt sich aber, dass sich die Zahl der auswartigen Schiler bis zum Jahr 1846
erhdhte. Von 1828 bis 1842 betragt die Anzahl zwischen 34% und 45%, wobei kein
kontinuierliches Ansteigen zu beobachten ist, sondern die Werte in diesem Bereich vielmehr
schwanken. Obwohl diese prozentuale Angabe recht hoch erscheint, kann sie mit einem
vergleichsweise groReren Einzugsbereich der Stadt Parchim und dem guten Ruf des Friedrich-
Franz-Gymnasiums im raumlichen Umfeld erklart werden. Im Umkreis von Rostock befanden
sich beispielsweise die Schulen von Wismar, Bitzow und Gustrow, die besucht werden
konnten, um eine héhere Schulbildung zu geniel3en, so dass sich der Anteil der Auswartigen
am Rostocker Gymnasium relativiert. Die vergleichsweise fast unbedeutende Anzahl an
auswartigen Schulern in Rostock von weniger als 25% ergibt sich auflerdem daraus, dass es
zwischen den Stadten Rostock, Gustrow und Bitzow eine geringe Besiedlung gab. In der
Né&he von Parchim befanden sich hingegen kleinere Stadte, die zwar kein Gymnasium, aber
durchaus Gymnasiasten hatten, so dass diese nach Parchim, Schwerin oder spater auch nach
Ludwigslust gehen konnten. Das bedeutete fir Parchim, dass Schiler des Umlandes das
Friedrich-Franz-Gymnasium aufsuchten, wenn sie ein Gymnasium besuchen wollten, da die
Mdoglichkeiten einer hoheren Schulbildung nicht Gberall und auch nicht in jeder Stadt
angeboten wurden. Auffallend sind die Zahlen der Auswértigen am Friedrich-Franz-
Gymnasium ab dem Jahr 1843, weil ab diesem Zeitpunkt die Schule erstmalig Gber 50%
auswartige Schuler hat. Nur drei Jahre spéater betragt die Anzahl der Auswartigen bereits 70%.

Das bedeutet, dass jeder zweite, schlieBlich sogar fast drei von vier Schiilern nicht aus
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Parchim kam. Diese Angabe muss nichts Negatives bedeuten, doch nimmt die Schule auf
diese Weise bald eine Art Internatscharakter an. SchlieBlich blieben im Allgemeinen die
Auswirtigen auch in den Ferien in oder um Parchim. ,,Aufler in den Sommerferien waren die
ubrigen freien Tage fur weite Heimreisen auswaértiger Schiler so gering, dass diese bei
Freunden in der Umgebung ihre Ferientage verbrachten...“**’” In Abhéngigkeit davon, ab
welchem Alter die Schiler das Gymnasium in Parchim aufsuchten, hatten sie eine sehr
unterschiedliche Vorbildung, so dass der Unterricht anders aufgebaut werden musste als bei
einer homogeneren Klasse. Erst in den 1860er Jahren fallt die Zahl der Auswaértigen langsam
wieder, so dass sie fortan zwischen 40% und 45% betrégt, bis sie am Ende der 1870er Jahre
wieder bis auf 48% ansteigt. Hierin zeigt sich, dass das Parchimer Gymnasium zum einen
zwar dazu diente, fur die hohere Bildung der Stadtkinder aufzukommen, gleichzeitig aber
auch der Aufgabe nachkam, die gymnasiale Ausbildung der Auswartigen zu gewahrleisten.
Im Vergleich zur Grof3en Stadtschule zu Rostock hat das Friedrich-Franz-Gymnasium somit
eine andere beziehungsweise weitere Funktion zu erfillen gehabt. Dieser Unterschied ist
aufgrund der geographischen Lage und des lokalen Umfeldes der beiden Stadtschulen zwar
nicht verwunderlich; da Rostock aber zusétzlich Universitatsstadt war, Gberrascht es, dass die

Grolie Stadtschule eine geringere Zahl an auswartigen Schilern beherbergte.

9.4.3 Lehrverfassung: Unterrichtsfacher und Stundenverteilung

,,Das Friedrich-Franz-Gymnasium ist seiner Bestimmung nach eine Anstalt zur VVorbereitung
kiinftiger Gelehrten.“*'® Hieraus erklart sich, dass der Schwerpunkt des Unterrichtes — ebenso
wie in Rostock — auf den altsprachlichen Fachern lag. Betrachtet man die Lehrverfassungen
von Parchim, so wird schnell deutlich, dass die Ausrichtung des gymnasialen Unterrichtes
eine akademische Pragung aufweist. Dabei soll die Ausarbeitung von Direktor Zehlicke eine
neuhumanistische Lehrverfassung sein, die zwar die Konzentration des Unterrichtes in der
Auseinandersetzung mit der griechischen und romischen Welt sieht, aber

»Neben den traditionellen religiosen Unterweisungen legte man groflen Wert auf die
Bildung in der deutschen Sprache und auf eine moderne Sprache wie Franzgsisch. Im
Geschichtsunterricht beschrinkte man sich auf die ,,alten Historien und auf die
Ereignisse von Anfang des Mittelalters bis 1789. Auch war die Bedeutung der
Mathematik fiir ,folgerichtiges und abstraktes Denken* erkannt worden. In den
Naturwissenschaften wurden besonders biologische Kenntnisse erworben, erst spater

kamen Physik und Chemie dazu*.**°

“7 Diimcke 2004. S. 18.
#18 Zehlicke (1828): Schulprogramm Parchim, S. 77.
% Diimcke 2004. S. 21.
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Detailliert betrachtet sieht die Lehrverfassung wie folgt aus. Die Facher, die 1828
stundenmalig am haufigsten erteilt worden sind, gehéren dem sprachlichen Bereich an. Vor
allem Latein und Griechisch sind mit insgesamt 36 und 25 Wochenstunden in den
verschiedenen Klassen die intensivsten Unterrichtsfacher. Erst nach Mathematik (20) und
dem Doppelfach Geschichte/Geographie (16) folgt die Erteilung der deutschen und
franzésischen Sprache mit 14 und 12 Unterrichtsstunden. Bereits in der ersten
Jahrhunderthélfte zeigt sich aber eine Veranderung. Zum einen ergibt sich eine Erhéhung der
Stunden insgesamt, zum anderen gibt es auch eine Verdnderung in der Anzahl des erteilten
Fachunterrichtes. Untersucht man lediglich die Anzahl der Wochenstunden in einem Abstand
von zwolf Jahren, etwa von 1828, 1840 und 1852, so ergibt sich eine Erhéhung der
Gesamtstundenzahl von 28 beziehungsweise 68 Stunden pro Woche. Hierbei muss naturlich
die Eingliederung des Realgymnasiums in den 1840er Jahren berticksichtigt werden, aber
hinsichtlich der Aufteilung der Stunden auf die einzelnen Facher erfolgt dennoch eine
Modifikation. Latein und Griechisch bleiben weiterhin die am meisten erteilten
Unterrichtsfacher, wobei es in den Jahren 1840 und 1852 keinen zahlenmaliigen Unterschied
bei Latein gibt, wahrend Griechisch eine Aufwertung erlebt. Hingegen sind der Deutsch- und
Franzosischunterricht mehr als verdoppelt worden. Wirde die Steigerung der Stunden nur in
Abhéngigkeit von den neuen Klassen stehen, so ware eine starkere GleichmaRigkeit zu
beobachten. Das bedeutet also, dass die deutsche Muttersprache sowie die modernen
Fremdsprachen im Laufe der Jahrzehnte bedeutungsvoller wurden. Diese Darstellung wird
unter anderem dadurch bekraftigt, dass schlieflich auch Englisch als Unterrichtsfach
eingefiihrt worden ist. Ebenso hat sich aus dem Lehrfach Naturgeschichte das Fach
Naturwissenschaften herausgebildet, das 1840 mit nur 4 Stunden erteilt wurde, zwolf Jahre
spater aber insgesamt schon 28 Stunden aufweist. Die geringe Erh6hung der
Mathematikstunden ist hingegen eher im Zusammenhang mit der Einflhrung weiterer
Klassen zu sehen, in denen von Anfang an Mathematik gelehrt wurde, anstatt erst
Rechenunterricht zu erteilen. Andere Féacher, wie etwa Religion oder Schreiben, erleben kaum
eine Veranderung. Die genaue Ubersicht der gesamten wdchentlichen Lehrstunden des
Friedrich-Franz-Gymnasiums wird fir die genannten Jahrgange aus der folgenden Tabelle

ersichtlich.
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Fach Parchim | Rostock | Parchim Rostock | Parchim | Rostock
1828 1831 1840 1844 1852 1858

Religion 10 18 14 18 17 24

Geschichte/ 16 27 20 32 26 41

Geographie

Mathe/ 20 48 21 42 32 64

Rechnen

Natur- 2 4

geschichte

Technologie 4 2

Naturwissen- 22 4 18 28 16

schaften

Deutsche 14 18 16 27 30 43

Sprache

Lateinisch 36 50 46 50 46 52

Griechisch 25 23 24 20 30 21

Franzosisch 12 26 16 25 30 44

Englisch 12 16 6 18

Hebraisch 2 4 4 4 4 4

Altertums- 1

wissenschaften

Schreiben 8 18 8 22 6 26

Zeichnen 4 10 8 20

Singen 2 4 2

gesamt 148 274 175 292 263 375

Der tabellarische Uberblick zeigt auRerdem den direkten Vergleich der erteilten Lehrstunden
der jeweiligen Facher zur GrofRen Stadtschule zu Rostock. Die jeweils angegebenen
Stundenzahlen beziehen sich stets auf die gesamte Anstalt, also auf die Gymnasial- wie auch
auf die Realklassen von Parchim beziehungsweise Rostock. Aufgrund der Auswahl
unterschiedlicher Jahrgange der Schulprogramme von Rostock und Parchim fir die Analyse
konnte der Vergleich nicht im jeweils selben Jahr vorgenommen werden, so dass eine geringe
zeitliche Abweichung vorliegt. Dennoch sind die Angaben so aussagekréftig, dass die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede auffallen. Im Vergleich zu Rostock zeichnet sich im
Wesentlichen ein Bild vom Friedrich-Franz-Gymnasium ab, das hinsichtlich der Ahnlichkeit
der Lehrplane der beiden Anstalten zu erwarten war. Die Unterrichtsfacher, vor allem die mit
hohen und sehr hohen Stundenzahlen, sind nahezu gleich, wenn man bedenkt, dass die

Schulerfrequenz in Rostock héher war als in Parchim. Wie sich in der Tabelle erkennen l&sst,
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werden an beiden Anstalten die Féacher Latein, Griechisch, Deutsch, Franzosisch,
Mathematik/Rechnen und Geschichte/Geographie jeweils mit den meisten Stunden besetzt
und zu allen drei Zeitrdumen unterrichtet. Vergleicht man die Anzahl der Stunden zwischen
Parchim und Rostock aber fiir die genannten Facher im Detail, so lasst sich erkennen, dass die
Stundenzahl teilweise sehr verschieden ausfiel. Wéhrend sich die Zahl der Lateinstunden
zwischen Parchim und Rostock anndhert und schliellich nur ein geringer Unterschied
vorliegt, wird Griechisch beispielsweise quantitativ haufiger am Friedrich-Franz-Gymnasium
unterrichtet, wahrend Rostock mehr Wert auf moderne Fremdsprachen wie etwa Englisch
legte. Die Facher Deutsch und Franzdsisch weisen an der GroRen Stadtschule zwar eine
héhere Stundenzahl auf, aber im Hinblick auf die unterschiedlichen Schiilerzahlen kann die
Differenz noch als normal betrachtet werden. Auch hinsichtlich der Mathematik ist ein
moderner Lehrplan in Rostock zu beobachten, denn an der GroRen Stadtschule wurden
doppelt so viele Stunden erteilt wie am Friedrich-Franz-Gymnasium. Diese Entwicklung setzt
sich auflerdem im gesellschaftlichen Bereich fort, denn das Fach Geschichte/Geographie,
welches spater getrennt gefuhrt wird, hat in Parchim fiir alle Zeitrdume vergleichsweise nur
etwa zwei Drittel der Stunden. AuBerdem zeigt sich im Elementarunterricht ein deutlicher
Anstieg der Stunden an der Groflen Stadtschule, wobei hier die spétere Einfuhrung der
Elementarklasse in Parchim zu bertcksichtigen ist. Dennoch ergibt sich fur Rostock fiir alle
drei untersuchten Zeitradume eine groflere Zahl an erteilten Unterrichtsstunden. Ursachen
hierfir liegen zum einen in der bereits erwahnten gréReren Zahl an Schiilern, die zeitweilig
die Einflhrung von Parallelklassen bedeutete. Zum anderen ergibt sich dieses Plus an Stunden
auch aufgrund des sukzessiv etablierten modernen Lehrplanes an der GrofRen Stadtschule. Mit
der Einfuhrung beziehungsweise stundenmaBigen Verstarkung von Fachern wie
Geschichte/Geographie oder Englisch, wurde gleichzeitig keine oder nur eine geringe
Erhohung in der Stundentafel des Latein- und Griechischunterrichtes vorgenommen. In
Parchim hingegen erhielten diese Facher einen Zuwachs an Stunden. Fasst man alle
Lehrinhalte zusammen, so ergibt sich fur Rostock eine deutlich hohere Gesamtstundenzahl als
fiir Parchim, die sich vor allem aus Stunden der modernen Lehrfacher ergibt.

In diesem Gesamtiberblick, der sich aus den einzelnen Schulprogrammen ableiten I&sst, ist
allerdings ein Unterrichtsfach weder fir Parchim noch fiir Rostock angegeben, da es auch in
den Lehrverfassungen der Schulprogramme nicht als Unterrichtsfach aufgelistet ist. Weil es
aber immer wieder in der Chronik angefiihrt wird und eine bedeutende Entwicklung nimmt,
soll es hier noch kurz beschrieben werden. Im Schulprogramm von 1844 ist zu lesen, wie sehr

Lehrer Dr. Timm und anderen Kollegen fir ihr Verdienst hinsichtlich der korperlichen
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Ertiichtigungen gedankt wird. Bereits zehn Jahre zuvor traten Schiler des Friedrich-Franz-
Gymnasiums, unterstitzt durch ihre Lehrer, an den Magistrat heran, um eine Genehmigung
fir den Turnunterricht auf dem Stadtwall zu erhalten. Diese fallt positiv aus, so dass in
Parchim korperliche Ertiichtigungen fortan zum Unterricht gehorten.*® Die allmahliche
Etablierung und Entwicklung des Sportunterrichtes beruht zwar auf freiwilliger Basis, findet
aber solchen Anklang bei den Schilern, dass fast die gesamte Schilerschaft daran teilnimmt.
Im Gegensatz zu Rostock verfugt das Friedrich-Franz-Gymnasium aufRerdem bereits zu dieser
Zeit (ber einen durch seine schéne Lage anlockenden Turnplatz.** Das Besondere des
Sportunterrichtes am Friedrich-Franz-Gymnasium ist jedoch, dass dieser bereits 1845 derart
ausgebaut wurde, dass eine Sportart im Vordergrund steht.

»Da nemlich Herr Kollaborator Girschner, nicht nur ein fertiger, sondern auch ein
kunstmaRig gebildeter Schwimmer, sich erboten hat, die Leitung einer
Schwimmschule zu Ubernehmen, und da die Kosten der fir eine solche Anstalt
néthigen baulichen Einrichtungen zum Theil von der hohen Regierung auf die
Schulkasse huldreichst tbernommen sind, zum Theile von den hiesigen Stadtbehdrden
aus stadtischen Mitteln wohlwollend verheiRen sind: so darf erwartet werden, dal} bis
zum Eintritte der ndchsten zum Baden geeigneten Jahreszeit jene erforderlichen
Einrichtungen beschafft, also zu dem erwahnten Zeitpunkte die Schwimmschule
werde erdffnet werden.“*??
Obgleich die Errichtung der beschriebenen Schwimmschule langer dauerte als beschrieben —
die Badeanstalt entsteht erst Ende der 1850er Jahre — fand dennoch in den Sommermonaten
der Schwimmunterricht statt, der auRerdem durch die tiblichen korperlichen Ubungen, wie
beispielsweise KugelstoRen, sowie durch Unterricht im Fechten, begleitet wurden.

1850 wurde das Sommerturnen obligatorisch, fir den Winter standen Kkeine
Réaumlichkeiten zur Verfiigung. Als aber 1890 die Turnhalle ... erbaut worden war,
wurden die Sportstunden in den Stundenplan eingefiigt, sodass die romantische
Turnbewegung in der freien Natur eingeschrinkt bleib.«4?*
Der Turnunterricht nahm mit der Zeit einen immer festeren Bestandteil des Lehrplanes ein
und wurde auch auBerhalb des Unterrichtes durch die Turnfahrten fortgesetzt. Diese flhrten
die Schiler des Friedrich-Franz-Gymnasiums zum Beispiel nach Boizenburg, Ratzeburg oder
Ludwigslust. Derartige Unternehmungen sowie die gesamte Etablierung des Turnunterrichtes
sind bereits von der GroRen Stadtschule bekannt. Es zeigt sich also in diesem Bereich, dass
Rostock und Parchim gleichermaRRen die Entwicklung des Sportunterrichtes forderten und den

sportlichen Kampfgeist durch gemeinsame Ausfliige starkten.

%20 ygl. Behrens 2002. S. 129.
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9.4.4 Verordnungen der Behdrden

Bei der Untersuchung der GroRRen Stadtschule zu Rostock hat sich gezeigt, dass die
Verordnungen vom Direktor wie auch von den Behdrden grofRen Einfluss auf die Entwicklung
der Schule hatten. Zwar bestanden mit den Schulordnungen von 1828 und 1844 festgelegte
Normen fiir das Schulleben, diese wurden aber teilweise modifiziert oder es erfolgten weitere
MaRnahmen fur die Umsetzung eines geregelten institutionellen Ablaufes. Auf diese Weise
formten die Verordnungen die GroRRe Stadtschule im Laufe des 19. Jahrhunderts, bis das
Gymnasium seinen eigentumlichen Charakter erhielt. Da diese Verordnungen oft
schulspezifisch getroffen wurden, stellt sich die Frage, ob es ahnliche Verordnungen auch fir
Parchim gab, ob diese grundverschieden waren oder etwa vollig ausblieben.

Zunéchst fallt auf, dass in den Parchimer Schulprogrammen die Rubrik Verordnungen eher
unregelmaRig gefuhrt wurde und unter verschiedenen Bezeichnungen angefuhrt ist. Nattrlich
wurden schulrelevante Verordnungen nicht jahrlich festgelegt, so dass es normal ist, dass sie
in manchen Jahren ausblieben. Dennoch ist zu beobachten, dass in bestimmten Jahrzehnten,
etwa in den 1870er Jahren, fast jahrlich derartige Bestimmungen erfolgten, wahrend es in
anderen Jahrzehnten, wie etwa von 1840 bis 1860, kaum zu neuen Festlegungen kam. Der
Grund hierfir mag wohl darin liegen, dass Verordnungen am Friedrich-Franz-Gymnasium
nicht besonders beliebt waren. So heilt es im Schulprogramm von 1835, dass die Vertreter
der Schule ,,...0ffentlich gestanden haben, dafl wir bei unserer Schule nicht eben viel von
vielen Verordnungen; desto mehr aber, so weit wir die zu bewirken vermdgen, auf gute
Ordnung und strenge Gewdhnung halten. ..«.*?*

Bei der Untersuchung der Verordnungen der einzelnen Jahre zeigt sich, dass die
Bestimmungen im ersten Drittel des Jahrhunderts vor allem disziplinarische Vereinbarungen
sind, wobei diese teilweise schulintern, zum Teil aber auch auf Landesebene beschlossen
wurden. So wird im Schulprogramm von 1835 gesagt, dass

»-..im Lehrerkollegium der Vorschlag gemacht und mit derjenigen Bereitwilligkeit
und Einmiithigkeit angenommen, ... dall alles sogenannte Nachsitzen in den
Mittagsstunden aufhdren, dall dagegen alle Schiler, deren hauslicher Fleil3 nicht
genugt hatte, am Montage, Dienstage, Donnerstage und Freitage in den
Nachmittagsstunden von 5 — 7 Uhr in einem Lehrzimmer unter der Aufsicht eines
Lehrers ihre ausgelassenen Schulleistungen nacharbeiten oder nach Bewandnif3 der
Umsténde besondere Strafarbeiten anfertigen sollen.«*%

Bereits diese MaRnahme zur Disziplinierung, welche schnell einen positiven Erfolg zeigte,

offenbart, dass die Zustdnde in Parchim, adhnlich wie in Rostock, zumindest in der

424 7ehlike (1835): Schulprogramm Parchim, S. 90.
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Anfangszeit des Jahrhunderts nicht ordnungsgemé&R waren. Die Schulprogramme geben
Auskunft daruber, dass es solches unsittliche Verhalten gab und welche Malinahmen ergriffen
wurden, um Besserung zu schaffen. Die genannte Festlegung, dass das Nachholen von
Aufgaben an den Nachmittagen erfolgen soll, wurde nach Absprache mit den Lehrern durch
Direktor Zehlike getroffen. Im Gegensatz dazu bestanden aber auch Regierungsverordnungen,
die durch die Schule realisiert werden mussten. Hierzu gehorte zum Beispiel die Festlegung
der Landesregierung vom 22. November 1839. Diese beinhaltet, dass es die Pflicht des
Schuldirektors ist, darauf ,,...zu achten, dall Schiiler, welche nach dem Urtheile der
betreffenden Lehrer zu Universitatsstudien und dereinstigen tuchtigen Leistungen nicht vollig
befahigt erschienen, in die beiden ersten Klassen nicht versetzt wiirden.*?°

Solche Bestimmungen der Landesregierung traten fortan immer haufiger auf. Hier kam es des
Weiteren zu Bestimmungen bezlglich des Schulgeldes (eine Erhéhung erfolgte etwa in den
Jahren 1844 und 1878) oder zur Festlegung der Anzahl an Freistellen, den Stipendienplatzen.
Vor allem in den 1860er Jahren zeigt sich das Eingreifen der Behorde in den Schulalltag in
Form von Verordnungen. Dabei treten besonders klassenrelevante MalRnahmen auf, wie etwa
die Untergliederung der Klassen in gymnasiales und reales Niveau durch den Lateinunterricht
oder das Wiederholen von Klassen.

»Eine Verordnung des Grossherzoglichen hohen Ministeriums (Abtheilung fiir
Unterrichts-Angelegenheiten) vom 31. December 1870 schreibt vor: ,,Wer eine der
unteren Klassen (incl. Ober-Tertia) eines landesherrlichen Gymnasiums zwei Jahre
lang besucht und trotzdem die Reife fur die nachsthohere Klasse nicht erlangt hat,
kann durch Beschluss des Directors und der betheiligten Lehrer von der Schule

(13 C‘427

entfernt werden®.

Verordnungen dieser Art zeigen zum einen deutlich, dass es Bestimmungen gab, die die
Schule umzusetzen hatte, da sie von hochster Stelle festgelegt wurden. Zum anderen
beinhaltet die angefiihrte Formulierung aber auch, dass hier eine Kann-Bestimmung vorliegt,
die auBerdem nicht die Beendigung der Schulzeit Uberhaupt bedeutet. Im Besonderen zeigt
sich hinsichtlich dieser Versetzungsbestimmung, dass diese wiederkehrend in den 1870er
Jahren auftritt, groftenteils sogar im selben Wortlaut. Hierbei ist anzumerken, dass es sich um
die Versetzungsverordnung in die héheren Klassen handelt, die in ihrer Formulierung im
ersten Abschnitt beibehalten wird, wéhrend sich der zweite Abschnitt zwischen 1871 und
1875 im Inhalt &ndert.

%26 7ehlike (1839): Schulprogramm Parchim, S. 65.
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Des Weiteren sind mitunter bestimmte Entwicklungen von Verordnungen des Ministeriums
zu beobachten. So zeigt sich am Beispiel der Erlangung der Berechtigung des einjéhrigen
freiwilligen Militardienstes, dass es zu solchen Verordnung wiederkehrend erneute oder neu
formulierte Regelungen gab. Im Jahr 1868 wurde in dieser Sache festgelegt, dass es eine
besondere Prifung in der Secunda geben miisse, um die Berechtigung zu erhalten, wobei im
Schulprogramm beschrieben wurde, welche Inhalte fiir das Bestehen ausschlaggebend sind.
Zudem ist dieser Bestimmung angehéngt, dass zum ausgestellten Qualifikationszeugnis ein
spezielles Formular beigefligt sein muss. Im Jahr 1873 erfolgt im Schulprogramm die
Information darlber, dass der Direktor Anordnungen vom Ministerium erhalten hat, wie ein
solches Zeugnis, das zum einjahrigen freiwilligen Militardienst berechtigt, auszusehen hat.
Ergénzend dazu erfolgt funf Jahre spéter der Vermerk Uber die Ausstellung des Zeugnisses.
Die Qualifikationszeugnisse sollen ndmlich, falls das Schuljahr auf Ende Mérz oder den April
fallt, schon vor Schulschluss, das heifl3t zwischen dem 21.3. und April, herausgegeben werden,
damit die einjahrigen Secundaner am 1.4. zum Militardienst antreten kdnnen.*?® Derart lasst
sich erkennen, dass bestimmte Angelegenheiten, die das Ministerium verordneten, oft noch
nicht abgeschlossen waren, sondern erneut diskutiert und reformiert wurden.

Auch hinsichtlich der Abiturprifungen greift das Ministerium ein und legt die Verordnung
fest, dass T&uschungen wahrend der schriftlichen Priifungen zu einer Bestrafung des
Tauschers und auch zu einer Strafe des Helfers flihren missen. Ebenso zeigt sich, dass die
generellen Regelungen fir die Abiturprifungen am Friedrich-Franz-Gymnasium vom
Ministerium bestimmt worden sind und den Lehrern der Schule durch das Scholarchat
vermittelt wurden. Beispielsweise wurde durch das Ministerium untersagt, fremdsprachliche
Worterbiicher in den Priifungen der Sprachen zur Verwendung zu gestatten.*?® Das bedeutet,
dass hinsichtlich der Schulabschliisse nicht die Direktorialverordnungen mafRgeblich waren,
sondern dass die Schule die behordlichen Verordnungen umzusetzen hatte. Dies betraf ebenso
die Abiturpriifungen an der GroRen Stadtschule, denn auch hier wurden die Bestimmungen
zur Reifeprifung vom Ministerium festgelegt, so dass dieselbe Verordnung — keine Nutzung
von Worterblchern — in gleicher Weise auch flir Rostock Gultigkeit hatte. Derart einheitliche
Verordnungen bestanden jedoch nach 1871, damit an den Schulen im Kaiserreich annahernd
die gleichen Zustande herrschten. Zwischen 1833 und 1878 sind Uber zehn Erlasse vom

Loblichen Patronat oder vom GroRherzoglichen Ministerium beziliglich des Abiturs in
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Rostock erteilt worden, die Anderungen, Beseitigungen oder Zusétze beinhalteten.**® Dabei
tritt fiir Rostock jedoch die Besonderheit auf, dass ,,Die Verordnungen GroBherzoglicher
Regierung vom 8. August 1838 und vom 3. August 1843 ... in Rostock nie gesetzliche Kraft
erlangt...“**" haben. Tatsachlich finden sich in den Rostocker Programmen bis Ende der
1870er Jahre keine Ministerialverordnungen. Das Rostocker Gymnasium war eine
Stadtschule, so dass auch der Rat der Stadt Befugnis tber die Schule hatte, wahrend das
Friedrich-Franz-Gymnasium eine landesherrliche Einrichtung, zudem die einzige
landesherrliche Schule in Parchim war. ,,Die Schulaufsicht wurde einem Scholarchat
libertragen, das die Interessen der Stadt- und Kirchenbehdrden vertrat.“*** Gleichzeitig muss
gesagt werden, dass es bezuglich der Klausuren und weiterer Regelungen in Rostock eine
immer starkere Anndherung an die gesetzlichen Festlegungen gab. So sind einige
Verflgungen des Rates in Anlehnung an die Verordnungen des Ministeriums erfolgt.
Hinsichtlich der Abiturpriifungen zeigt sich fir Rostock, dass die Stadtschule immer schon
eine besondere Position einnahm. SchlieBlich mussten die Gymnasiasten an der Grof3en
Stadtschule zusétzlich zu den Prifungsfachern auch das Abitur in Englisch und
Naturwissenschaften ablegen. Die erwéhnte hohe Zahl an auswértigen Schulern in Parchim
lasst sich folglich auch damit erkléren, dass ein Schiiler, der sich in einer fremden Stadt ein
Gymnasium suchen musste, Parchim gegenuber Rostock den Vorzug gab, weil hier keine
Zusatzprifungen verlangt wurden. SchlieBlich erfolgte im Rostocker Schulprogramm von
1878 in Form der wissenschaftlichen Abhandlung eine Zusammenstellung der Bestimmungen
zum Abitur mit den Festlegungen, die zur Vereinheitlichung der Priifung im gesamten
Kaiserreich fuhren sollten. Sie sind dem Direktor zur Ausfihrung und Einhaltung schriftlich
uberwiesen worden. Des Weiteren erhielt der Direktor aber auch Vorlagen von Seiten der
Stadt, so dass fur die GroRe Stadtschule auch die Bestimmungen des Rates beziehungsweise
der Patronates mafgebend waren. Beispielsweise findet sich im Schulprogramm von 1834
eine Reihe von gesetzlichen Anordnungen, die vom Patronat erlassen wurden, gleichzeitig
aber durch Direktorialverordnungen erganzt werden.**® Hierdurch wird deutlich, wieso es in
Rostock im Gegensatz zum Parchimer Gymnasium vor allem in den ersten Jahrzehnten
wesentlich mehr Verordnungen flr die GroRe Stadtschule gab. In Rostock hatte der Rat der
Stadt Einfluss auf die Schulentwicklung, welchen er durch Verordnungen wirksam machte,

wahrend solche Erteilungen in Parchim nicht bestanden.
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Im Vergleich zu Parchim treten in Rostock nicht derart viele behordliche Verordnungen des
Ministeriums auf, die am Friedrich-Franz-Gymnasium seit den 1860er und 1870er Jahren
gehduft festgestellt werden kdénnen und teilweise sogar jahrlich wiederholend in den
Programmen gedruckt wurden. An der Grollen Stadtschule zeigt sich vielmehr, dass das
Gymnasium von den Bestimmungen der Stadt — und zusétzlich von den Festlegungen
engagierter Direktoren — gepragt wurde, so dass hier das Bild einer intern reformierten und

eigenverantwortlichen Schule entsteht.

9.4.5 Ausstattung: Bibliothek und Hilfskasse

Es hat sich herausgestellt, dass die GroRe Stadtschulen zu Rostock und das Friedrich-Franz-
Gymnasium zu Parchim eine &hnliche Struktur aufweisen, wobei aber gewisse Unterschiede
bestehen. Nur weil beide Schulen zu Mecklenburg-Schwerin gehorten, bedeutete dies nicht,
dass sie deshalb ein synchrones Schulleben ausiibten. Dennoch féllt immer wieder auf, dass in
Rostock und Parchim bestimmte Entwicklungen relativ parallel abliefen. Dazu gehorte
beispielsweise der Aufbau einer Bibliothek oder die Entstehung einer Hilfskasse.

Bereits in den Schulprogrammen der 1830er Jahre wird in beiden Stadten eine Bibliothek von
geringem Umfang erwéhnt, welche in den folgenden Jahrzehnten durch Schenkungen und
Ankéufe aufgestockt wird. 1834 erfolgt die Ausstattung der Rostocker Schulbibliothek durch
den Blrgermeister, welche etwa zwanzig Jahre spéter einen Umfang von nahezu 2.000
Buchern flr Schiler und Lehrer verzeichnet.

,,Die Zahl der Béinde der Schiilerbibliothek ist von 900 auf 1.073, die der
Lehrerbibliothek von 675 auf 854 gestiegen, und es zeigen diese Zahlen mithin eine
Gesammtvermehrung von 342 Banden, deren Anschaffung theils aus den Zinsen der
sogenannten Schullegaten-Casse, theils aus den von den Schilern bei den halbjahrl.
Versetzungen an die Bibliothekscasse zu leistenden kleinen Beitrdgen ... bestritten
worden ist.“***
Bereits seit 1846 besteht fir die Rostocker Bibliothek ein Katalog, der die Sammlungen
aufnimmt und so die Leser tber die Bestdnde informiert. AuRerdem werden die Neuzugéange
in den Programmen aufgelistet und zusatzlich wird der Name des Schenkers, wenn die Blicher
nicht gekauft wurden, angefuhrt. Des Weiteren fiillte sich die Bibliothek der Grolien
Stadtschule dadurch, dass Jahrbiicher und Schulprogramme anderer Schulen aufgenommen
wurden. Dennoch herrschte, wie bereits im vorherigen Kapitel erwahnt wurde, lange Zeit ein

Missstand hinsichtlich der Bibliothek, denn die Schule konnte keinen angemessenen Raum

%34 Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 26.
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fur die literarischen Sammlungen zur Verfligung stellen. Erst mit dem Umzug in das neue
Schulgebédude im Jahr 1866 wurden die B&nde aus den engen und feuchten Raumen entfernt
und an einem passenden Standort aufgestellt.

»Die Bibliothek ist nun ... nach der alten Aufstellung wieder geordnet, zum grofBten
Theile repariert, oder auch neu gebunden, dazu in den nothwendigsten Dingen
vervollstandigt; tber die friheren Bestande ist ein Zettelcatalog hergestellt, die
Umordnung und die dann nothwendige Bezifferung aber noch nicht Vorgenommen.“435
Auf diese Weise entwickelte sich an der GroRen Stadtschule tber die Jahrzehnte hinweg nicht
nur eine quantitativ umfangreiche Bibliothek, sondern mit den neuen Raumlichkeiten konnte

auch ein qualitativ wichtiger Schritt fur die Sammlung unternommen werden.

Die grundlegende Erweiterung der Schulbibliothek des Friedrich-Franz-Gymnasiums ist
vielmehr zufallig erfolgt. Im Jahr 1837 erhielt die Schule einen finanziellen Zuschuss von der
Landesregierung zum Ankauf einer Mineraliensammlung. Da aber die Bereitstellung der
Gelder langer als geplant dauerte und dann die Sammlung bereits verkauft war, nutzte man in
Parchim das Kapital, um die Bibliothek um 68 Bande zu bereichern.**® Nur zwei Jahre spater
erfolgt eine weitere VergroRerung um sogar 200 Bande, wobei die wichtigsten literarischen
Titel im Schulprogramm angefiihrt werden. Ebenso wie in Rostock kommt es zu dieser und
weiteren Vermehrungen durch Schenkungen, Ank&ufe und Foérderungen. So heiflst es im

Programm von 1852:

,Die Bibliothek des Gymnasiums hat sich wiederum um fast 200 Numern vermehrt,
theils aus dem Buchhandel und durch Ankauf auf Auctionen, theils durch Geschenke
von Wohlthatern und Freunden der Anstalt, unter welchen wir das hohe Ministerium
des Innern mit der Fortsetzung der Monumenta Germaniae, die Universitat Rostock
mit ihren akademischen Gelegenheitsschriften, mehrere einheimische und auswaértige
Gymnasien mit ihren Programmen ... dankbar erwihnen.«**’

Fortan folgten die Anlegung eines Kataloges (1850) sowie etliche Schenkungen an die
Bibliothek, wobei die Spender auch in Parchim namentlich aufgefiihrt werden. Aufl3erdem
fullen sich auch hier die Regale durch Exemplare fremder Schulschriften aufgrund des
betriebenen Programmtausches. Das Bestehen einer schuleigenen Bibliothek hatte somit
sowohl fir das Friedrich-Franz-Gymnasium wie auch fiir die GroRe Stadtschule Bedeutung.
Hierbei ging es nicht nur um die prinzipielle Anlegung einer literarischen Sammlung, sondern

auch um die Pflege, Erhaltung und den Zuwachs der Bestédnde. Die Nutzung erfolgte durch

*%5 Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 28.
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Schiler und Lehrer gleichermaBen, wobei die Rostocker Schulbibliothek sogar
Universitatsstudenten als Leser hatte. Das Bestehen einer eigenen Bibliothek war somit ein

wichtiges Element der jeweiligen Schule und galt gleichzeitig als Prestigeobjekt der Anstalt.

Eine weitere Einrichtung, die zeigt, dass die Schule nicht nur eine Lernanstalt fir die Kinder
der Stadt war, sondern dass eine Schule zudem eine wesentliche Funktion fiur die Lehrer in
der ansassigen Stadt trug, war die Einrichtung einer Witwen- und Waisenkasse durch das
Friedrich-Franz-Gymnasium sowie eines Hilfsfonds an der Grol3en Stadtschule.

Die in Parchim eingerichtete Witwen- und Waisenkasse ist 1856 gegrundet worden und
wuchs innerhalb der nachsten Jahre nicht nur finanziell, sondern auch materiell rasch an. So
wird im Schulprogramm von 1862 erklart, dass die Kasse ein Vermogen von ber 600 Talern
umfasst und auBBerdem Ackergrundstiicke von 1%2 Morgen besitzt. Zudem wird berichtet, dass
die Schule durch gehaltene Vortrage am Gymnasium Spenden eintreibt, so dass Zuschusse in
die Kasse flieBen. Im Jahr 1859 werden ,,.Der Witwen- und Waisenunterstitzungskasse der
Lehrer am Friedrich-Franz-Gymnasium und der damit verbundenen Vorschule zu Parchim ...
die Rechte einer juristischen Person landesherrlich verliehen.“**® Im Folgenden sind in dem
genannten Schulprogramm die Statuten der Witwen- und Waisenkasse verfasst worden, damit
die Gonner und neue Geber tiber den Sinn ihrer Wohltat informiert werden. Die Witwen- und
Waisenkasse war eine Art Versicherung, die angelegt wurde, um die Familie nach dem Tode
des Vaters, der an der Schule Lehrer war, finanziell zu unterstiitzen. Dazu konnte jeder am
Friedrich-Franz-Gymnasium arbeitende Lehrer durch eine schriftliche Beitrittserklarung
Mitglied des Vereins werden und verpflichtete sich zur vierteljahrlichen Beitragszahlung.
Wihrend pensionierte Lehrer weiterhin Mitglied bleiben konnten, mussten Lehrer, die ihr
Beschaftigungsverhéltnis am Friedrich-Franz-Gymnasium beendeten, weil sie kinftig
woanders tatig waren, aus dem Verein austreten. Verstarb ein Mitglied, so kam es zur
Zahlung einer Pension an die Witwe, bis diese erneut heiratete oder, falls diese schon
verstorben war, an die Kinder des Verstorbenen bis zum 18. Lebensjahr. Allerdings mussten
die leistungserhaltenen Angehdrigen weiterhin den Betrag an die Witwen- und Waisenkasse
zahlen. Damit die Betrédge auch regelmalig gezahlt werden konnten, war der Verein daran
interessiert, die Finanzen zu sichern und zu vermehren. Dazu legte der Verwaltungsrat
gewisse Summen zinsbringend an, kaufte Landgut oder Wertpapiere, um so die Gelder zu
vermehren. Damit der Umgang mit den Finanzen in ordentlicher Form erfolgte, musste der

Verwaltungsrat jedes Jahr Rechnung uber sein Vorgehen ablegen und wurde durch einen

438 Behrens 2002. S. 150.
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Revisionsausschuss kontrolliert.**® Die Witwen- und Waisenkasse stellte also eine Art
Lebensversicherung fir die Lehrer beziehungsweise deren Familie dar. Die Arbeit an der
Schule bedeutete somit zum einen die Ausiibung eines Berufes, der dem jeweiligen Lehrer
Ansehen und Respekt an der Schule und in der Stadt brachte, zum anderen kam die Schule
aber auch der finanziellen Fursorge der Familie nach.
Eine ahnliche Versorgungseinrichtung bestand auch in Rostock, wobei hier vom so genannten
,Hilfsfonds* gesprochen wurde.
,Die Grofle Stadtschule hat sich einer Wohlthat zu erfreuen gehabt, deren Segen die
Nachkommen preisen werden, wenn der Herr Gedeihen schenken will. Von einem
Freunde der Anstalt wurden am 11. October vorigen Jahres [1865] dem Director 315
Thaler Courant bergeben, mit der Bestimmung, dall diese den ersten Grund zur
Ansammlung eines Fonds abgeben sollten, dessen Verwendung zu Zwecken der
Schule, fiir Schiiler und Lehrer, dem Director allein zustehen solle. 440
Im Folgenden wird erklart, dass nur dem Direktor die Verwaltung des Geldes unterliegen soll,
weil es ansonsten fur andere Ausgaben als fir die genannten missbraucht werden wirde. So
war es bereits in der Vergangenheit der Fall, als die Stadt Kapital, das der Schule gehorte, fur
die BaumaBnahmen des Schulgebdudes verwendete. Des Weiteren ist von dem anonymen
Spender aufgetragen worden, dass eine Kommission zu bilden ist, ,,...die auBBer dem Director
etwa aus den zwei éltesten Lehrern und einem auBerhalb der Schule im birgerlichen Leben
stehenden Vertrauensmanne zu bestehen habe, und als letzterer war Herr Senator Dr. Witte
vom Geber selbst bezeichnet.“**" Diese ungewdhnliche MaRnahme, die vermutlich durch eine
auferschulische Person ins Leben gerufen worden ist, wurde schlie3lich durch den Abdruck
in der Rostocker Zeitung Nr. 258 dffentlich bekannt gemacht, damit zukinftig die Rostocker
den Hilfsfonds aufstocken. Hier wird auerdem erklart, wofur das Geld verwendet werden
soll. Denn im Gegensatz zur Witwen- und Waisenkasse des Friedrich-Franz-Gymnasiums,
sollte das Ziel des Hilfsfonds vielmehr die Unterstutzung von Schiilern und Lehrern sein, die
in Not geraten sind. Zum Beispiel kann die GroRe Stadtschule auf diese Weise Schiiler
unterstitzen, indem sie ihnen die Lehrblcher kauft oder ein Stipendium vergibt. Lehrern, die
in finanzielle Engpéasse geraten sind, kann somit ausgeholfen werden. Erst mit dieser
Griindung eines Finanzfonds und der daraufhin erfolgten Einzahlungen durch verschiedene
Rostocker erfolgte auch die Uberlegung des Kollegiums, dass der Fonds ebenso die
Lehrerwitwen unterstiitzen konnte. In den né&chsten Schulprogrammen erscheinen stets

getétigte Spendenangaben mit dem Namen des Gebers sowie der Hohe der Summe, teilweise
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auch mit Verzinsung oder Obligationen. Angelegt wurde der Hilfsfonds mit 315 Talern, die
durch Spenden vom Birgermeister, Rostocker Kaufméannern oder dem Vorstand der
Sparkasse, bald anwuchsen, so dass der Fonds bereits fiinf Jahre spéter eine Summe von tber
550 Talern umfasste. Somit entwickelt sich der Hilfsfonds in eine &hnliche Richtung wie die
Parchimer Witwen- und Waisenkasse, wobei der Rostocker Fonds hinsichtlich der
Schilerhilfe umfassender erscheint, wahrend die Parchimer Kasse als finanzielle

Unterstutzung der Lehrerfamilien fungiert.

Beide Schulen nehmen unter anderem auf diese Weise in der jeweiligen Stadt eine besondere
Position ein. Sie sind eine Anstalt, die die Kinder der Stadt zu gebildeten Menschen macht
und ihnen so den Weg fur eine gehobene Stellung in der Gesellschaft verschafft. Eine solche
Schule bietet den Stadtern, das heif3t ihren Kindern, also eine Lerneinrichtung mit Zukunft an.
Zusétzlich ist sie fur die Beschaftigten und deren Familien oftmals eine Versorgungsanstalt,
denn der Hilfsfonds beziehungsweise die Witwen- und Waisenkasse bieten finanzielle
Unterstltzung, wenn diese erforderlich ist. Die Schule in der Stadt ist folglich sowohl fur

Schiler wie auch fr Lehrer mehr als nur eine Einrichtung zum Lernen oder Arbeiten.

9.5 Vergleichende Auswertung der mecklenburgischen Schulprogramme

Die Untersuchung der Parchimer Schulprogramme im Vergleich zu den Programmen der
GroRen Stadtschule zu Rostock hat mehrere und vor allem verschiedene Aspekte der
mecklenburgischen Schulschriften offenbart. Die Auseinandersetzung zeigt, dass die Schulen
zweier Stadte in Mecklenburg-Schwerin zwar viele Gemeinsamkeiten aufweisen, aber in
bestimmten Bereichen auch divergieren.

Hinsichtlich des Vergleiches fallen vor allem &hnliche Erscheinungen auf, die sich an beiden
Schulen ereigneten. Hierzu gehort beispielsweise die Entwicklung der Schulstruktur. An
beiden Schulen erfolgte die Integration von Realklassen am Gymnasium, wobei diese aber in
unterschiedlicher Weise realisiert wurde. Wahrend in Rostock vielmehr zwei Schulen in
einem Geb&ude bestanden und auch derart damit umgegangen wurde, wird die Aufnahme von
Realklassen in Parchim vielmehr als eine Erweiterung des Gymnasiums bezeichnet. Das
Auftreten einer solch grundlegenden gemeinsamen Erscheinung, die dann aber
unterschiedlich umgesetzt wird, ist typisch flr den Vergleich zwischen Rostock und Parchim.
Hinsichtlich der Reorganisation der Schulen wird auf3erdem deutlich, dass sowohl die GrofRRe

Stadtschule (1865) wie auch das Friedrich-Franz-Gymnasium (1852) zu Beginn der zweiten
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Jahrhunderthélfte in ein neues Schulgebdude umziehen, da aufgrund der Schiilerzahlen mehr
Platz fur den Unterricht gebraucht wird. Auch dabei zeigt sich ein gleiches Phanomen
zwischen den Schulen, namlich die Notwendigkeit neuer Raumlichkeiten aufgrund des
Ansteigens der Frequenz. Gleichzeitig bedeutet eine erhéhte Frequenz in Rostock und in
Parchim etwas Unterschiedliches, denn wie gezeigt wurde, liegt die maximale Schilerzahl in
Parchim bei tber 300 Schilern, wéahrend der Spitzenwert an der Grol3en Stadtschule bei tUber
1.000 Schiilern liegt. Ein solch numerischer Unterschied beruht darauf, dass Parchim eine
kleinere Stadt war und somit auch eine kleinere Schule beherbergte, wobei auch hier eine
Erweiterung der unteren Klassen erfolgte, so dass an beiden Einrichtungen die Klassenstufen
Quarta bis Prima durch Sexta und Quinta erganzt wurden. Interessant hieran ist jedoch, dass
das Anwachsen und auch das zeitweilige Absinken der Frequenz an beiden Gymnasien relativ
zeitgleich auftraten. So zeigt sich zum Beispiel deutlich, dass an beiden Anstalten die jeweils
hochste Schulbesuchszahl mit der Anfangszeit des Kaiserreiches zusammenféllt.
Wirtschaftliche Erscheinungen, Kriege und vor allem auch schulpolitische Verordnungen, wie
etwa die Umsetzung des Schulbesuches in den Stadten, haben somit immer Einfluss auf die
zahlenmiBige Schulentwicklung. Innerhalb dieser Ahnlichkeit zwischen Rostock und Parchim
gibt es jedoch wieder einen Unterschied zu beobachten. Wahrend an der Grof3en Stadtschule
zu Rostock die Schiulerschaft zum Grofdteil aus einheimischen Schiilern besteht, ist dies fir
Parchim nicht der Fall. Fur den groften Teil des untersuchten Zeitraumes lasst sich feststellen,
dass die Zahl der Auswartigen Uber 40%, zeitweilig sogar Uber 50% liegt. Somit
unterscheiden sich die Gymnasien der beiden mecklenburgischen Stadte hinsichtlich der
Homogenitét ihrer Schiiler gravierend. Das Parchimer Gymnasium nimmt hier eine andere
Position ein als es in Rostock der Fall ist. Wahrend die GroRRe Stadtschule vorwiegend eine
Bildungseinrichtung fiir die Stadtkinder ist, die zusétzlich auch fremde Knaben aufnimmt,
verhadlt es sich in Parchim anders. Die Friedrich-Franz-Schule ist ein Gymnasium, das
selbstverstandlich den birgerlichen Jungen der Stadt eine gute Ausbildung gewahrt, stellt aber
gleichbedeutend das Gymnasium im Land dar, das auch fir fremde Schiler, deren Eltern
Wert auf Bildung legten und sich diese leisten konnten, den Grundstock ihrer akademischen
oder zumindest gehobenen Berufsausbildung legen soll. Damit ist das Friedrich-Franz-
Gymnasium im Vergleich zum Rostocker Gymnasium keine Stadtschule, wobei diese
Bezeichnung auf einen weiteren Aspekt hinweist. Dadurch, dass das Rostocker Gymnasium
eine Stadtschule war beziehungsweise blieb, wahrend beim Friedrich-Franz-Gymnasium
dieser Status mit der neuen Namensgebung aufgehoben wurde, hatte auch der Rat der Stadt

einen wesentlichen Einfluss auf die Schulpolitik. Die Stadt Parchim hat ihr Mitwirkungsrecht
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aufgegeben, so dass es eine landesherrliche Einrichtung wurde. Das bedeutet zwar nicht, dass
das Ministerium fur Rostock keine Bedeutung hatte, doch in der Praxis hat sich gezeigt, dass
die meisten Verordnungen, die an der GrolRen Stadtschule erteilt wurden, in Absprache mit
dem Rat erfolgten und Ministerialverordnungen ausblieben. Hinzuzufiigen ist allerdings, dass
die Rostocker Verordnungen, sowohl die des Rates wie auch die des Direktors, inhaltlich oft
an die Ministerialverordnungen angelehnt waren, so dass eine gewisse Einheitlichkeit
bestand.

Dass die Schulen ihren Unterricht nicht vollig verschieden gestalteten, ist besonders an den
Lehrfachern festzustellen, da diese im Wesentlichen deckungsgleich sind. Beim Vergleich der
Stundenzahl fur die einzelnen Féacher zeigte sich zwar, dass in Rostock die Realien, wie etwa
Mathematik oder Englisch, ein Plus an Stunden zu verzeichnen hatten, aber zumindest
wurden diese auch am Friedrich-Franz-Gymnasium gelehrt. Grundlegend wurde somit in
beiden Stadten derselbe Unterricht erteilt; die GroRe Stadtschule weist aber eher eine
Lehrverfassung auf, die auf die gesellschaftlichen Bedurfnisse des 19. Jahrhunderts angepasst
ist. Interessant ist in diesem Zusammenhang, dass das neu etablierte Unterrichtsfach Turnen
gleichermaBen Anklang findet und die Schulen um einen Ort fiir die korperlichen Ubungen
bemiht sind, damit das Fach gelehrt werden kann. Sowohl in Rostock als auch in Parchim
finden so genannte Turnfahrten in die ndhere Umgebung statt, die nicht nur fachspezifisch
einen Beitrag zum Unterricht leisten, sondern auch fir ein besseres soziales Miteinander der
Schiiler sorgen. Uberhaupt leisten beide Einrichtungen einen wesentlichen sozialen Beitrag,
wenn sie durch den Hilfsfonds sowie durch die Witwen- und Waisenkasse den Schiilern
beziehungsweise Lehrern eine finanzielle Unterstiitzung anbieten. Auch hier zeigt sich, dass
man in Rostock genauso wie in Parchim grundlegend eine ahnliche Idee verfolgte, diese sich
aber im Detail unterscheidet. AuBerdem wird an diesem Beispiel deutlich, welche Bedeutung
ein Gymnasium in einer Stadt in Mecklenburg-Schwerin im 19. Jahrhundert hatte, wenn die
Schule Menschen der Stadt, Schiiler, Lehrer oder deren Familien unterstutzt. Bemerkenswert
ist, dass so eine Malnahme keine Seltenheit war, sondern ein Brauch, der sich an

mecklenburgischen Schulen etablierte.

Die einzelnen untersuchten Aspekte des Schullebens, die aus den Schulprogrammen der
Grollen Stadtschule zu Rostock und des Friedrich-Franz-Gymnasiums von Parchim
entnommen werden konnten, ergeben zusammen ein fundamentales Bild von der
Schulorganisation und deren Realisierung. Es bestehen durchaus gemeinsame

Grundtendenzen, die erkennen lassen, dass die Schulen in Mecklenburg-Schwerin etwa in den
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Bereichen Struktur, Lehrverfassung oder Verwaltung gleich aufgebaut waren. An beiden
Gymnasien ist zum Beispiel die Eingliederung von Realklassen notwendig und deshalb wird
diese vorgenommen. Sowohl Rostock wie auch Parchim haben einen relativ festen Lehrplan,
der aber im Laufe des Jahrhunderts hinsichtlich der neuen Féacher angeglichen wird. So erfolgt
eine stundenmalige Aufwertung von gesellschaftswissenschaftlichen oder mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachern. Schliellich ergeben sich Seitens der Behodrden, dem
Ministerium oder dem Stadtrat, Verordnungen, die die jeweilige Schule umzusetzen hatte.
Derartige Aspekte zeigen, dass ein gleicher Aufbau von Schule und Unterricht an der GrofRen
Stadtschule und am Friedrich-Franz-Gymnasium bestand. Das bedeutet, dass Schule in
Mecklenburg-Schwerin im 19. Jahrhundert nicht willkurlich passierte, sondern in einer
organisierten Form erfolgte. Alle grundlegenden Bereiche, die eine Schule einer
mecklenburgischen Stadt zu bewaltigen hatte, gab es in Rostock und Parchim gleichermalien.
Sie bestanden an der GrofRen Stadtschule ebenso wie am Friedrich-Franz-Gymnasium. Zu
beobachten ist zwar, dass man sie in Rostock und Parchim in differenzierter Weise umsetzte,
aber dies ist eine naturliche Erscheinung an zwei verschiedenen Schulstandorten, die von
unterschiedlichen Direktoren in zwei Stadten geleitet wurden. Es l&sst sich nicht ableiten, dass
Rostock als grofiere Stadt mit dem zahlenmaRig grofieren Gymnasium die Norm vorgab oder
gar eine Vorbildfunktion trug. Vielmehr haben die beiden Schulen gleiche Entwicklungen
erlebt, die aufgrund der wirtschaftlichen Notwendigkeit oder gesellschaftlichen Forderung
zustande kamen, so dass diese parallel abliefen. Die GrofRe Stadtschule und das Friedrich-
Franz-Gymnasium sind die VVorzeigeschulen der jeweiligen Stadt gewesen. In beiden Stadten
bestanden noch weitere Schulen, aber die hatten nicht ein solches Prestige in der Stadt wie
eben das jeweilige Gymnasium. An dieser Stelle soll deutlich betont werden, dass die GroRe
Stadtschule schon aufgrund ihrer GroRe eine enorme Bedeutung hatte. Eine Schule, die
zeitweilig eine Schilerfrequenz von 1.000 Schilern hat, hat nicht nur fur die Zoglinge,
sondern fir die gesamte Stadt einer wesentlichen Funktion nachzukommen. Die daraus
resultierende Bekanntheit der Groflen Stadtschule war auch in Parchim offenkundig,
schliellich gab es die Mdglichkeit, sich Uber den Programmaustausch (ber das andere
Gymnasium zu informieren. Aber die Schulschriften des Friedrich-Franz-Gymnasiums
erwéhnen an keiner Stelle, dass eine Nachahmung der GroRen Stadtschule zu Rostock in
irgendeiner Weise winschenswert ist. Schlielflich liegt eine &hnliche Relation auch fir das
Friedrich-Franz-Gymnasium in Parchim vor, denn sowohl die Schule als auch die Stadt sind
im Vergleich zur Stadtschule beziehungsweise zu Rostock kleiner, so dass zwischen Anstalt

und Stadt ein analoges Verhaltnis besteht. Die Schulen zeigen typische Entwicklungen des
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Schulwesens des 19. Jahrhunderts auf, wobei schulspezifische Tendenzen erkennbar sind.
Rostock und Parchim haben &hnlich Erfahrungen gemacht, jedoch hatte jede Schule ihren

speziellen Charakter, so dass Unterschiede bestehen.

Hinsichtlich der Rostocker Schriften ergibt sich aus dem Vergleich zum Parchimer
Gymnasium das folgende Bild. Die Bedeutung der Schulschriften kann als hoch bezeichnet
werden, da sie Uber viele Bereiche des Schullebens informieren. Diese Einschatzung besteht
generell fur die Programme des 19. Jahrhunderts. Sie wurden fur die beiden angeflhrten
Beispiele regelmalig und ordentlich gefuhrt, so dass sie eine verlassliche Quelle sind. Die
Rostocker Schulschriften tragen im Besonderen aus zwei Griinden eine wichtige Funktion. Es
ist beschrieben worden, dass Rostock als grolRe Stadt generell von Bedeutung war, aufgrund
dessen auch die Grol3e Stadtschule in gleicher Weise Bedeutung hatte. Durch die Entwicklung
der Schule zu einer groRen Einrichtung gab es viele Gelehrte und Schiler, die ihren
Bildungsweg an der Stadtschule begonnen haben. AufRerdem bestand zwischen Rostock und
dem Gymnasium eine Art Symbiose, da beide Orte einander beeinflussten und férderten. Die
Etablierung des Gymnasiums in Rostock lasst sich anhand der Schulprogramme
nachvollziehen. Sie zeigt sich durch die Zusammensetzung der einzelnen Jahrgénge und auch
im Vergleich zu einer anderen Schule. Auch die Parchimer Programme geben Auskunft Gber
die Schulentwicklung; oftmals zeigt sich aber, dass es in Rostock eine detailliertere Auskunft
uber Verénderungen an der Schule gab, wodurch wiederum die Bedeutung des Gymnasiums
insgesamt stieg. Die Rostocker Programme folgen einer gewissen Ordnung, ndmlich der
allgemeinen Form von Schulschriften, aber es lasst sich auch eine Ausreizung der Rubriken
feststellen, wenn man diese mit den Schriften von Parchim vergleicht. Die mecklenburgischen
Schriften weisen Ahnlichkeiten auf, die es vereinfachen, einen Vergleich zu ziehen, aber sie
sind nicht identisch. Es kann an dieser Stelle nicht gesagt werden, dass die Schulschriften
weiterer mecklenburgischer Schulen ebenso aufgebaut sind wie die Rostocker
beziehungsweise Parchimer Programme. Eine solche Untersuchung kann erganzend
vorgenommen werden, soll aber nicht in dieser Arbeit erfolgen, da hier die Rostocker
Programme analysiert werden und kein flachendeckender Vergleich stattfindet. Dennoch kann
angenommen werden, dass sie in dhnlicher Form, entsprechend einer allgemeinen Norm,
angelegt sind, so dass insgesamt auch die Schulschriften anderer Stadte Mecklenburg-
Schwerins derart ausfallen. Diese allgemeine Norm, an welche die Rostocker Programme
noch eher gebunden sind als die Parchimer, ist die preuBische. Eine genaue Untersuchung
hierzu erfolgt im nichsten Kapitel.
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Die Bedeutung der Schulschriften des 19. Jahrhunderts ergibt sich aber erst durch den
Vergleich der Rostocker Schriften untereinander wie auch durch den Vergleich mit den
Parchimer Programmen. Nur aufgrund der Zusammensetzung von mehreren
Programmschriften einer Schule l&sst sich die Entwicklung dieser Einrichtung erfassen. Diese
wiederum muss zusétzlich in den gesellschaftlichen und schulpolitischen Kontext
eingearbeitet werden, damit die Schriften zu verstehen sind. Erst hieraus ergibt sich, dass die
GroRe Stadtschule zu Rostock eine groflRe Schule von Bedeutung flr die Einwohner Rostocks
war, die zwar zeitabhangige, aber normale Abléufe erlebte und als relativ eigenstéandig

arbeitende Schule erfasst werden kann.

10. Analyse der Schulprogramme des Domgymnasiums zu Kolberg im Vergleich zu den
Schulprogrammen der Grol3en Stadtschule

10.1 Begrindung der Auswahl der Kolberger Schulprogramme

Schriften zur Untersuchung der deutschen Schulpolitik im 19. Jahrhundert entpuppen sich
haufig als Analysen preuBischer Schulrealitat. Zudem wird in fast jeder von PreuRen
thematisch-geographisch abweichenden Auseinandersetzung deutscher Schulgeschichte auf
das militarisch gepragte Konigreich Bezug genommen. Obwohl es flr eine Regionalanalyse
nicht zwingend notwendig ist, den Schulalltag in Preuflen anzufiihren, scheint es unmdglich,
die norddeutsche Macht, die die Schulpolitik malgeblich fir das gesamte deutsche
Bildungswesen vorangetrieben hat, unberiicksichtigt zu lassen, da schlie3lich eine Vielzahl an
schulrelevanten MalRnahmen Mecklenburgs und anderer deutscher Lander entsprechend der
Vorgaben PreuRens umgesetzt worden sind.

Mit dem Ende der napoleonischen Befreiungskriege erfolgten nicht nur politische und
wirtschaftliche Reformen zum Neuaufbau und zur Starkung Preuf3ens, sondern die von Karl
August Furst von Hardenberg und Heinrich Friedrich Karl Reichsfreiherr von und zum Stein
eingeleiteten preuBischen Reformen in den Bereichen Landwirtschaft, staatliche Verwaltung
und Armee betrafen auch das Bildungssystem.

»Es ging dabei nicht nur um die Wiederherstellung in Verfall geratener Schulen und
die Einrichtung neuer, sondern auch um die Vernetzung der einzelnen Schulen
untereinander. Diese Knipfung von Beziehungen sollte den Gesichtskreis der Leiter
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und Lehrer mit Blick auf ein moglichst einheitliches Niveau der Anstalten erweitern
sowie den Schulbetrieb in ein Verhiltnis zum Publikum setzen.***?
In diesem Zusammenhang spielten die Schulprogramme eine wichtige Rolle, da sie
schlieBlich einen wesentlichen Beitrag zur Offentlichkeitsarbeit der Schulen leisteten. Mit
dem Zirkular-Reskript vom 23.08.1824 wurde zudem der Grundstein flr die Verpflichtung
und Vereinheitlichung der Programme gelegt, so dass fortan jede héhere preulRische Schule
ein Schulprogramm herausgeben sollte.
,verstirkt durch den kontinuierlichen Ausbau des hoheren Schulwesens wurden
Schulprogramme dadurch zu einer Massenerscheinung. Und neben ihren bisherigen
Funktionen im Sinne von Offentlichkeitsarbeit und Fachkommunikation erhielten sie
eine dritte Aufgabe: Sie bildeten die wesentliche Grundlage fir die ministerielle
Fachaufsicht, auf deren Basis administrative Entscheidungen vorgenommen werden
konnten.«**®
Im Jahr 1817 war in PreuBen das Kultusministerium eingerichtet worden, das so genannte
Ministerium fur geistliche, Unterrichts- und Medizinalangelegenheiten, welches aus der
Sektion fir Kultus und Unterricht des Innenministeriums hervorging. Zustandig fir
Unterrichtsfragen innerhalb des Ministeriums war das Provinzial-Schulkollegium, welches
1825 von den geistlichen Provinzialkonsistoren getrennt worden war. Es bildete die Sektion
fir Schule, stellte eine standige Einrichtung dar und verflgte tber die Schulaufsicht. Das
Provinzial-Schulkollegium war zustandig flr die Abiturpriifungen, die Anstellung der Lehrer
und weitere innere Angelegenheiten der Schulen. Somit erfolgte auch im administrativen
Bereich eine Institutionalisierung des Schul- und Unterrichtswesens.*** Humboldt setzte als
Leiter der Sektion die Prinzipien der Stein-Hardenbergschen Verwaltungsreform um, so dass
vor allem eine Zentralisierung des Unterrichtswesens angestrebt wurde. Minister Altenstein,
der sich beispielsweise fur die von Hardenberg geforderte Forderung der Naturwissenschaften
einsetzte, pragte das Erziehungswesen sogar als Abbild eines Kulturverwaltungsstaates.
Das Provinzial-Schulkollegium war fir verwaltungstechnische Angelegenheiten zustandig,
wobei der Fokus auf den hoheren Schulen lag. Im Hinblick auf die Reorganisation des
preuBischen Staates, die unter anderem zu einer Erstarkung der Gebildeten und Gelehrten
fuhren sollte, stand die Forderung und Entwicklung des Gymnasiums stets im Mittelpunkt

von Administration und Gesellschaft. Die Unterstiitzung der niederen Schulen Ubersteigerte

*2 Kirschbaum 2007, S. 29.

3 Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 172.

#4 ygl. Kirschbaum 2007, S. 25/26.
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die finanzielle Kraft des Staates, so dass diese hinsichtlich der Verwaltung weiterhin
kommunalen Einfllissen unterlagen.

Kam es insgesamt zur Verbesserung im Bildungsbereich, so erfolgten vor allem MaRnahmen,
die die Gymnasien betrafen. Flr die Herausbildung eines wissenschaftlich gebildeten Standes,
welcher am Gymnasium heranwuchs, wurden beispielsweise die Ausstattung der
Schulbibliotheken und die Ausbildung der Lehrer gefordert. Mit dem Edikt vom 12. Juli 1810
war eine generelle Staatsprifung fir das hohere Lehramt eingefiihrt worden. Das so genannte
,,Examen pro facultate docendi* bedeutete eine endgiiltige Trennung des Lehrerberufes vom
geistlichen Amt. Das Examen war als Wendepunkt zu sehen, denn es bedeutete die
»Schaffung eines eigenen Gymnasiallehrerstandes®. Ziel dieser Priifung war es ,,... liber eine
qualifizierte Lehrerbildung das Niveau der gelehrten Schulen zu heben.“** Nur kurze Zeit
spater folgte das Abiturreglement, welches am 25.06.1812 als Edikt die Prifungsordnung von
1788 abloste. Das neue Edikt war unter anderem deshalb notwendig geworden, weil die
Erfahrungen lehrten, dass mit einem bestandenen Abitur, welches insgesamt bedeutsamer
geworden war, auch an einer auslandischen Universitat studiert werden konnte. Es zielte
darauf ab, dass nur noch entsprechend vorbereitete Primaner die Universitat besuchten. Aber
,Das Abiturreglement von 1812 lief die Mdoglichkeit offen, statt der Abgangsprifung am
Gymnasium eine Aufnahmeprifung an der Universitat abzulegen; noch fihrte der Weg zum
Studium nicht notwendig durch die  Abiturientenpriifung.“**®  Erst mit der
Reifeprifungsverordnung von 1834, welche in den Grundbestimmungen die ndchsten 100
Jahre Bestand hatte, wurde das Abitur Voraussetzung fur das Universitatsstudium. Diese
Neuordnung der Verhaltnisse zwischen Gymnasium und Universitét, zu der unter anderem die
Durchsetzung einer Abiturprifung mit Bestehen zahlte, war Teil des preufSischen
Reformprozesses im Bildungswesen und hob PreuBen auf internationales Niveau. Auf diese
Weise gelang es, eigene Ressourcen, namlich die im Bildungsbereich, aufzubauen und diese
fur den Staat zu nutzen.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts begann Preufen, sich zur bildungspolitischen Fiilhrungsmacht
zu etablierten. Viele der eingefuhrten BildungsmalRnahmen, vor allem die fiir das Gymnasium
relevanten, wie beispielsweise die Abiturprifung oder die Einrichtung der Realanstalten, sind
von anderen deutschen Ldandern tbernommen worden. Im Hinblick auf die bereits

untersuchten Schulprogramme der hoheren Schulen Rostocks und Parchims stellt sich die

“5 Bélling 2012, S. 29.
#8 Jeismann, Karl-Ernst: Das preuRische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Héhere Bildung zwischen
Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 130.
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Frage, ob auch in Mecklenburg hinsichtlich der Schulreformen &hnliche MaRnahmen wie in
PreulRen ergriffen wurden. SchlieBlich hat die vergleichende Untersuchung der GroRen
Stadtschule zu Rostock und des Friedrich-Franz-Gymnasiums gezeigt, dass an den genannten
Schulen gemeinsame Grundstrukturen bestanden. In der Auseinandersetzung mit Preuen soll
beantwortet werden, ob die beiden mecklenburgischen Schulen Verénderungen im
Schulwesen von Preuen Ubernommen haben, diese unberlcksichtigt lieBen oder gar
Eigeninitiative ergriffen haben. Bereits die Analyse der Schulprogramme von Rostock und
Parchim haben ergeben, dass in Bezug auf Mecklenburg-Schwerin eine Aussage getroffen
werden kann, die eine korrelierende Tendenz der Schulen dieser Region aufweist. Fehlen
aufgrund des Rahmens dieser Arbeit hierzu auch die Untersuchungen weiterer Schulen, so
soll ein ahnliches Vorgehen auch fir den Vergleich zwischen der Rostocker GrofRen
Stadtschule und einem preuischen Gymnasium erfolgen. Anhand der Vielzahl der Literatur,
die zum preulischen Schulwesen des 19. Jahrhunderts existiert, wére es moglich, einen
gesamtpreulRischen Vergleich vorzunehmen. Doch zum einen besteht ein solcher Umfang
nicht zu Mecklenburg-Schwerin und zum anderen setzt sich diese Arbeit primér mit den
Rostocker Schulprogrammen auseinander. Hieraus erklart sich, dass ein exemplarisches
Vorgehen notig ist. Zwar kann ein einzelnes Beispiel nicht den gesamten preuflischen Staat
représentieren, aber aufgrund der bereits erwdhnten Entwicklung zur schulischen
Vereinheitlichung in PreuBen ist anzunehmen, dass ein einzelnes Gymnasium zumindest die
grundlegenden Prinzipien des preuflischen Bildungswesens widerspiegelt. Aufgrund der
GroRe des Konigreiches ist es nicht leicht, ein Gymnasium zu bestimmen, dass fir den
Vergleich der Schulprogramme herangezogen werden soll. Doch aufgrund geographischer
Ahnlichkeiten zu Rostock und auch weil eine personelle Verbindung zu Parchim besteht,
scheint das Domgymnasium zu Kolberg fiir die Analyse &ulerst geeignet zu sein. Die Stadt
Colberg, seit 1882 aber Kolberg geschrieben,* liegt ebenso wie Rostock an der Ostseekiiste
und war somit als friihere Hansestadt vom Handel gepragt. Fir die Kaufmanner war Latein,
spater das zentrale Unterrichtsfach hdherer Schulen, hinsichtlich der schriftlichen
Kommunikation im Handelsverkehr unabdingbar. Somit bestehen fiir Rostock und Kolberg in
Bezug auf die Stadtentwicklung dieselben Grundvoraussetzungen. Hinsichtlich der
Bevolkerungszahl weisen die beiden Stédte aber eine GroRRendifferenz auf. Die
Einwohnerzahl von Kolberg betrug nur ein Drittel beziehungsweise die Halfte der
Bevolkerungszahl der Stadt Rostock.

“7vgl. Nolte 1978, S. 25.
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Des Weiteren besteht aber auch ein Bezug zu Parchim, da der Lehrer Nestor Girschner
zunéchst am Friedrich-Franz-Gymnasium Mathematik und Naturwissenschaften unterrichtete
und schlieBlich in Kolberg als Rektor, Prorektor und Lehrer wirkte. Aber ,,Wenig beachtet
wurden bisher die biographischen Angaben zu Lehrern und Schiilern.“*® Da die
Schulprogramme aber stets auch einen Beitrag zur Vita der Schulangehdrigen liefern, soll
deshalb ein Einblick in die Biographieforschung stattfinden. Aus diesem Grund wird in
diesem Kapitel zu Lehrer Nestor Girschner eine biographische Skizze anhand der
Schulprogramme erfolgen.

Bereits diese kurze Erlauterung, warum Kolberg fur die folgende vergleichende Untersuchung
der Schulprogramme des Domgymnasiums und der Groflen Stadtschule als preuRischer
Reprasentant ginstig erscheint, zeigt, dass auch zwischen den Schulen der einzelnen
deutschen Gebiete Gemeinsamkeiten bestanden. Die Schulprogramme sollen nun Aufschluss
daruber geben, inwieweit auch die innere Schulstruktur und die Organisation des téglichen
Schulalltages einander glichen.

10.2 Biographieforschung anhand von Schulprogrammen: Nestor Girschner

Ahnlichkeiten zwischen verschiedenen Schulen resultieren zum einen aus den &uReren
Gegebenheiten der Zeit oder der Umstdnde, so dass Veranderungen im Schulwesen
beispielsweise aufgrund der gesellschaftlichen Umwalzung nach den napoleonischen
Befreiungskriegen erfolgen. Zum anderen entstehen sie aber auch durch personellen Einfluss,
zumal die Anzahl der Lehrer an den Schulen um die Mitte des Jahrhunderts oftmals noch
gering war. Vor allem an der GroRRen Stadtschule zu Rostock ist zu beobachten, dass viele
Lehrer Uber Jahre oder Jahrzehnte die Schule durch ihre Mitwirkung pragten und sich ein
Stammkollegium bildete. Daneben gab es aber auch Kollegen oder Anstalten, wo ein Wechsel
erfolgte. Ludwig Nestor Sigismund Girschner (1821-1885) war ein Lehrer, der unter anderem
in Parchim und in Kolberg unterrichtete und somit eine Verbindung zwischen beiden Schulen
erzeugt. Geboren ist Nestor Girschner in Salza bei Nordhausen in Sachsen, wo er auch das
Nordhduser Konigliche Gymnasium besuchte und 1839 sein Abitur bestand, wie seinem
Personalbogen zu entnehmen ist. Er widmete sich an der Universitat Halle dem Studium der
Mathematik und der Naturwissenschaften, welches er 1843 erfolgreich beendete und ein Jahr

spater das Oberlehrerexamen ablegte. Anschliefend unterrichtete er zunéchst als

8 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2008/6106 (Gesamt) (02.05.2013).
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provisorischer Lehrer an der Realschule zu Nordhausen, kam aber, nach dem Probejahr, 1845
an das Friedrich-Franz-Gymnasium zu Parchim.**® Hier zeichnete er sich bereits in seinem
ersten Jahr als unabdingbarer Kollege aus, wenn ihm sogleich, aufgrund seiner
Schwimmleistungen, die Leitung des Schwimmunterrichtes bertragen wurde. Es ist bereits
im vorherigen Kapitel zitiert worden, dass Nestor Girschner sich als sicherer und kunstfertiger
Schwimmer zeigte und auf diese Weise einen Beitrag zur Erweiterung des Unterrichtes in
Parchim leisten konnte. Girschner erwies weiterhin sportlichen Einsatz, indem er Lehrer Dr.
Timm im Sommerhalbjahr im Rahmen des Turnunterrichts unterstiitzte.**® Nachdem dieser
nach zehnjahriger Tatigkeit im Jahr 1851 in seiner Position als Sportlehrer Entlastung suchte,
wurde Girschner als Nachfolger eingesetzt. In Parchim trat Girschner also neben seinem
eigentlichen  Unterricht auch als Sportler hervor und zeigte aullerordentliche
Einsatzbereitschaft. Aber auch sein Engagement in seinen studierten Fachern, wie den
Naturwissenschaften, war nachhaltig, denn sein ,,Compendium der Anorganischen Chemie fiir
den Unterricht an hoheren Schulanstalten nach methodischen Grundsétzen™ von 1851 wurde
zwei Jahre spéter als Lehrbuch fiir den Unterricht verwendet. So ist im Schulprogramm von
Parchim zu lesen: ,2 St. w. Chemie. Die Elemente der Chemie, nach Girschner's
Compendium der anorgan. Chemie, bis etwa zu den Sauerstoffsiuren.“*** Aber auch noch
spater in Kolberg verfasste Girschner Schriften, wie etwa ,,.Die Seebédder ihrer deutschen
Kiste. Mit specieller Beriicksichtigung von Colberg und seiner Umgebung, seiner Sol- und
Seebader (1868), welches in Zusammenarbeit mit dem Arzt Dr. Hirschfeld entstand, oder
seine Abhandlung ,,Ueber die herrschende und iiber eine neue Theorie vom weissen Lichte
und von der Dispersion der Farben™ (1871). In Parchim erhielt Girschner nach einiger Zeit
nicht nur eine hdhere Bezahlung, sondern hier wurde er auch zum Oberlehrer ernannt.

,Dem Oberlehrer Girschner und dem Director wurde es durch ansehnliche personliche
Gehaltszulagen mdglich gemacht, auf vortheilhafte auswartige Anerbietungen und
Aussichten Verzicht zu leisten. Den beiden bisherigen Collaboratoren Dr. Timm und
Girschner wurde als Zeichen der allerhochsten Anerkennung der Charakter als
Oberlehrer verlichen.“**?

Diese Auszeichnungen deuten auf die aulRerordentlichen Leistungen Nestor Girschners am

Friedrich-Franz-Gymnasium hin. Trotz der genannten finanziellen wie positionellen Hebung

Girschners am Friedrich-Franz-Gymnasium blieb er nicht dauerhaft vor Ort.

9 ygl. http://bbf.dipf.de/kataloge/archivdatenbank/digiakt.pl?id=948 (19.05.2013), S. 1/2.
%50 ygl. Zehlicke (1845): Schulprogramm Parchim, S. 102.

51| iibker (1854): Schulprogramm Parchim, S. 44,

%52 |_iibker (1853): Schulprogramm Parchim, S. 41.
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Nur ein Jahr spéater, im Jahr 1854, folgte er dem Ruf, in Kolberg als Rektor tatig zu werden.
In der Zeit der strukturellen Umwandlung des Domgymnasiums, das heil3t in den letzten
Jahren der Einrichtung des Gymnasiums, hatte Nestor Girschner das Rektorat {ibernommen
und die Initiative von Dr. Brennecke fortgefiihrt. Aufgrund seiner Mitwirkung bei der
Umwandlung in ein Gymnasium wurde Girschner am Kolberger Domgymnasium erster
Oberlehrer. In diese Zeit fiel auch der Erhalt seines Doktortitels. Girschner unterrichtete auch
in Kolberg die Facher Mathematik und Naturwissenschaften, war aber auch erneut im
Turnunterricht aktiv. Im Jahr 1858 trat Girschner als Direktor des neuen Domgymnasiums
zuriick, da dieses Amt vorzugsweise an Philologen gegeben wurde; Girschner hatte es nur
vorubergehend bekleidet. Aber er blieb am dortigen Gymnasium Lehrer und nahm die
Stellung des Prorektors ein. In jenem Schuljahr gab er beispielsweise insgesamt elf
Mathematikstunden, je zwei Stunden in Naturkunde, Chemie und Geographie. AulRerdem
unterrichtete zwei Stunden Turnen auf dem Turnplatz in der Maikuhle von Kolberg. Hierbei
ist zu berticksichtigen, dass Girschner nach der Anleitung von Langbein’s ,,Exerzierreglement

“*3 unterrichtete und demnach die Ubungen vorwiegend aus

fiir Schiilerturnplitze
Marschbewegungen und dergleichen bestanden. Dariiber hinaus organisierte und leitete er
auch die Turnfahrten fir die Sportler, zum Beispiel zum Kemitz-See oder nach Greiffenberg.
Girschner erteilte seinen Unterricht zwar vorwiegend in den hoheren Klassen (Prima bis
Tertia), war aber sowohl in den Gymnasial- wie in den Realklassen eingesetzt.*** Ein Jahr
spater erhielt er den Professorentitel zugesprochen, so das im Schulprogramm des Schuljahres
1859/60 folgendes dariber zu lesen ist:

,Durch Patent vom 16. August 1859 hat Se. Excellenz der Herr Minister der geistl.,
Unterrichts- und Medicinal-Angelegenheiten dem Prorector Dr. Girschner den
Professor-Titel verliehen. Fir diese dem tichtigen Collegen bewiesene Auszeichnung
spreche ich hier Namens des Lehrer-Collegiums den ehrerbietigsten Dank aus.“*>°
Es ist im Folgenden nicht weiter angegeben in welchem Bereich Girschner die Professur
verliehen bekam, aufgrund seiner Ausbildung und seiner Schriften kann nur angenommen
werden, dass er im Bereich der Naturwissenschaften tatig war. So nimmt er beispielsweise in
der Einleitung seines ,,Compendium der anorganischen Chemie* Stellung zum Gymnasium
und erkl&rt diese aus Sicht eines Naturforschers. Dabei fallt auf, dass er deutlich die Position
vertritt, dass auch noch zu seiner Zeit der gymnasiale Lehrplan von Lehrstunden der alten

Sprachen (berlastet ist und so die naturwissenschaftlichen Stunden zu gering ausfallen.

%53 ygl. Stechow (1860): Schulprogramm Colberg, S. 24.
%% ygl. Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 8.
%% Stechow (1860): Schulprogramm Colberg, S. 30.
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AuRerdem kritisiert er weiterhin, dass die Methode fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht
eine andere sein musste als das bloRe Auswendiglernen. Stattdessen musste der Unterricht in
jenen Fachern wie beispielsweise Chemie sowohl aus dem Rezipieren wie auch aus dem
Produzieren bestehen. Sein Kompendium fir den Chemieunterricht stellt nicht nur ein
fachliches Handbuch dar, sondern schldagt auch Herangehensweisen des Lehrens vor, so dass
es teilweise auch Empfehlungen zum Lehrplan gibt und als Unterrichtshilfe zu nutzen ist.
»Wenn man bisher den Schiilern zuerst das Wesen und die Erscheinungen bei einem
chemischen Processe klar machte, und ihnen dann gleichsam als Bestatigung hinterher
das Experiment vorflhrte; so gehe ich den umgekehrten Weg. Der Schiler bekommt
zuerst nichts als das Experiment zu sehen und seinem Scharfsinne bleibt es jetzt
iiberlassen, die Folgerungen, Gesetze u. s. w. daraus herzuleiten.«**®
Es zeigt sich an dieser Stelle, dass Girschner zum einen als fachlich fundierter Lehrer
beziehungsweise Professor seinen Unterricht halt und zum anderen, dass er soweit
padagogisch geprégt ist, dass er didaktische Methoden in seinen Unterricht einflieBen lassen
mdochte, damit dieser von Erfolg gekennzeichnet ist.
Im Rahmen seiner Position, die Girschner am Kolberger Domgymnasium hatte, trat er
aullerdem haufig als Redner in Erscheinung und trieb den Aufbau und die Sammlungen
naturwissenschaftlicher Objekte voran. Er verknupfte seine Unterrichtsfacher miteinander,
wenn er das Schlussturnen im Herbst durch bengalische Flammen, welche Girschner mit den
Secundern im Chemieunterricht hergestellt hatte, erleuchtete. Des Weiteren engagierte er sich
in Kolberg aktiv im Verein zur finanziellen Unterstltzung benachteiligter Schiiler. Girschner
war hier fir mehrere Jahre als Ordner des Vereins eingesetzt und gehdrte ebenso zu den
Mitgliedern.

,.Der dltester Lehrer der Schule, Professor Dr. Girschner, erkrankte im Sommer und
starb im Oktober 1885 wahrend der Herbstferien. Seit 1854 hatte er dem Kollegium
der Schule angehdrt, ihr von 1854 bis 1858 als Direktor und dann vorubergehend als
Prorektor und schlieRlich als Professor wertvolle Dienste geleistet. Er hatte in den
oberen Klassen die F&cher Mathematik, Naturwissenschaften, Deutsch und
Philosophie unterrichtet. Seine Milde und sein Eingehen auf die geistigen Bedurfnisse
und Fahigkeiten seiner Schuler hatten ihn allseitige Liebe gewinnen lassen. Trotz der
Ferien folgten nicht nur einmalige Schiiler seinem Sarge, sondern auch eine groRere
Zahl der Schiiler und Kollegen.“*’

Diese rege Teilnahme verdeutlicht unter anderem, dass Girschner, der sich in verschiedenster
Weise um seine Kariere und um seinen Arbeitsplatz und somit vor allem um die Schuler

bemiihte, als Lehrer duRerst beliebt war.

%56 Girschner (1851): Compendium, S. 7.
" Nolte 1978, S. 23.
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10.3 Zur Geschichte des Domgymnasiums zu Kolberg
Das Domgymnasium Kolberg steht im Zusammenhang mit der Entstehung des Domkapitels
im 12. Jahrhundert. Die Schule stand unter Aufsicht des Domherrn und diente vorrangig der
schulischen Bildung des geistlichen Nachwuchses, war aber auch eine Anstalt fir die anderen
Kinder der Stadt. Fortan gab es die ndchsten Jahrhunderte hindurch Streit zwischen dem Rat
der Stadt und dem Domkapitel um den Einfluss auf die Bildungsstatte. Bis in das 16.
Jahrhundert hinein florierte die Wirtschaft der Hansestadt vor allem durch den Handel mit
Hering, so dass der Wohlstand in Kolberg nicht ausblieb. Die Schulabsolventen des
Domgymnasiums, deren Vater oft reiche Kaufmanner waren, konnten so die Universitaten
Greifswald, Rostock oder anderswo besuchen. Andererseits zeigten die Birger der Stadt ihren
Wohlstand in Form sozialer Flrsorge, wenn sie ehrgeizigen, aber armen Schilern den
Schulbesuch ermdglichten.
»30 wird im Schulprogramm fiir das Jahr 1867 der ,,von frither her bekannte* Verein
zur Unterstitzung unbemittelter Gymnasiasten und Realschiller genannt und mit
seinen 104 Mitgliedern (!) namentlich aufgeflihrt: Es ist eine Liste der damals
fuhrenden Kolberger Familien. Bedurftigen auswartigen Schulern wird der Aufenthalt
in Kolberg auch in dieser Zeit noch mit Freitischen erleichtert.**®
Gibt es insgesamt auch nur geringe Kenntnisse tiber Schilerzahl und Lehrinhalte der Schule
in dieser Zeit, so kann aufgrund der hohen Anzahl auswartiger Schuler (77,3%) am Ende des
17. Jahrhunderts dennoch von einem hohen Bildungsniveau ausgegangen werden. Zudem
verfugte Kolberg Uber gesundheitsfordernde Ressourcen. Heilungssuchende und
Erholungsbeddirftige suchten bereits seit vielen Jahren das Ostseebad auf, um das Seeklima
und die Meeresluft zur Genesung zu nutzen. Die gute Luft, das Moor sowie die Bade- und
Schwimmanstalten kamen auch den Kolberger Schiilern zugute.**® Der gute Ruf der Schule,
die seit dem 16. Jahrhunderts als Lyzeum, eine hohere Schule zur Universitétsvorbereitung,
bezeichnet wurde, ergab sich vor allem durch zwei Aspekte. Zum einen wurde Kolberg im
Jahr 1653 hinterpommerscher Regierungssitz, was zur Folge hatte, dass eine Vielzahl an
Beamten mit ihren Familien zur Stadt gehorte. Zum anderen wurde die Schule durch die
beiden qualifizierten Lehrer Valerius Jasche und David Hollatz geleitet und ausgebaut.
Doch konnte das Domgymnasium das Niveau nicht halten. Die gegriundete Ritterakademie
(1701-1716) und die Klipp- und Winkelschulen in Kolberg (um 1750 existierten mehr als

zehn solcher Privatschulen) bedeuteten eine ernstzunehmende Konkurrenz fiir die Domschule

8 Gehrke 2002, S. 12.
9 ygl. Nolte 1978, S. 2.
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in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts. Als eine Art Reaktion hierauf kdnnen die
Veranderungen im Lehrplan betrachtet werden.

,Um die Wende vom 17. zum 18. Jahrhundert kamen zum Lehrplan in Sekunda
Griechisch (mit Bezug aufs Neue Testament) und in beiden oberen Klassen
Geschichte, Arithmetik und Geometrie hinzu. Gegen die Mitte des 18.Jahrhunderts
folgte dann noch mehr dem sich in der praktischen Lebenswelt auftuenden Bedarf und
fiigte Franzosisch, Mechanik und MeBkunde hinzu.*“*®
Gleichzeitig wurde der Lateinunterricht in der Quinta zum fakultativen Lehrfach. Zwar
konnen diese lehrplanbezogenen Reformversuche als modern und somit positiv gewertet
werden, aber langfristig stellte sich keine Besserung fir das Domgymnasium ein. Der
schlechte Zustand des Schulgebédudes und die folgende Belagerung in der napoleonischen Zeit
fiihrten zur Minderung der Frequenz.

»Im Jahre 1809 fand die letzte Abiturpriifung statt, und am 16. Februar 1811
konstatierte das Konsistorium, dal} das Lyzeum in Ermangelung auferer Mittel und
Zahl der Lehrer keine gelehrte Anstalt mehr sein kdnne und sich mit dem Range einer
Hoheren Stadtschule, in der sich die drei letzten Klassen gelehrter Anstalten befinden,
begniigen miisse.“*®*
Der Titel einer gelehrten Schule wurde aberkannt und fortan hatte die Schule keine
Berechtigung mehr, die Schiiler zur Universitat zu schicken. Die Auflosung des Lyzeums ist
jedoch nicht nur als Resultat einer schlechten Schulentwicklung zu sehen, sondern vor allem
im Zusammenhang mit den militarischen und politischen Ereignissen sowie als Ergebnis der
preuBischen (Bildungs-)Reformen zu betrachten. So sind fir die erste Halfte des 19.
Jahrhunderts fiir die Kolberger Schule einige Umstrukturierungen kennzeichnend, die auch
andernorts erfolgten. Das Lyzeum war in eine hohere Stadtschule umfunktioniert worden, die
jedoch zahlenméRig so gering durch Schiler vertreten war, dass eine Fusion zur Stadtschule
fur Knaben und Madchen stattfand. Bereits 1818 wurde diese als hdhere Stadt- oder
Burgerschule beziehungsweise Ratsschule bezeichnet, wobei ein Ausbau der Anforderungen
notig war, um dem Namen gerecht zu werden. Im Jahr 1845 war eine Realschule mit Latein
entstanden. Nach mehreren Verhandlungen und unter Abtrennung der Madchenklasse wurde
sie erst 1848 als hohere Biirger- oder Realschule mit Latein staatlich anerkannt und vergab

einen

,»--.Abschlul3, der zur Ableistung des Einjahrig-Freiwilligen Militardienstes (der fur
die Offizierslaufbahn qualifizierte) und zum Eintritt in die mittlere Beamtenlaufbahn
berechtigte (Obersekundareife). Das war ein Abschlu, der nicht alle Tlren Offnete,

40 Gehrke 2002, S. 22.
*1ephd., S. 26.
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aber doch den Zugang zu Laufbahnen ermdglichte, die von vielen angestrebt
wurden.«*®?

Erst zehn Jahre spater, am 13. April 1858, wurde aufgrund der Initiative von Rektor Dr.
Brennecke (1845-1853) und der Fortfiihrung von Rektor Dr. Girschner (1854-1959) eine neue
Anstalt gegriindet. Brenneckes Aversion gegentiber Realanstalten, welche er als minderwertig
betrachtete, da nur das Gymnasium die volle Anerkennung besaR, fuihrte dazu, dass die Schule
durch die Genehmigung des Ministeriums zum Gymnasium mit Realklassen umfunktioniert
wurde.

,Mittels Rescript vom 16. December 1857 genehmigte der Herr Minister der

geistlichen, Unterrichts- und Medicinal-Angelegenheiten, dass die hthere Unterrichts-
Anstalt zu Colberg in das Ressort des Kénigl. Provinzial-Schulcollegii von Pommern
ubergehe und zu Ostern 1858 die Erdffnung der genannten Schule als Gymnasium mit
einigen parallelen Realklassen Statt finde.«**
Mit dem Ministerialerlass vom 23.08.1858 durfte die Schule den Namen Domgymnasium
tragen und wurde dem Provinzialschulkolleg Stettin unterstellt, wahrend die bisherige
Aufsichtsbehorde in Koslin war. Hiernach ist der langjahrige Streit, auf welches Jahr die
Grindung der Anstalt zu datieren ist, auf 1858 festgelegt worden. Dieses Datum gilt laut eines
behdrdlichen Entschlusses von 1907 fir beide Teile, sowohl fur das Gymnasium als auch fiir

die Realschule.***

Mit der Eréffnung des Domgymnasiums 1858 wurde auch Dr. Stechow als
neuer Direktor in sein Amt eingeflhrt; Girschner war fortan bis 1885 Prorektor.

,»Mit der ebenfalls von Seiten des Herrn Ministers erfolgten Zustimmung bestétigte
das Konigl. Provinzial-Schulcollegium unter dem 25 Januar 1858 die von dem
Curatorium getroffene Wahl der bisherigen Lehrer, so dass diesselbigen in derselben
Rang-Folge wie bisher an das Gymnasium Ubertreten, der Realschul-Director aber als
Prorector und erster Mathematiker der Anstalt erhalten blieb.«*®®
Das Kuratorium ist die Vermittlungseinrichtung zwischen dem stadtischen Patronat und der
Koniglichen Oberaufsichtsbehorde, um schulinterne Angelegenheiten im Interesse der Anstalt
zu klaren. Es bestand unter anderem aus dem Oberbirgermeister, dem Superintendenten, dem
Schuldirektor sowie weiteren Stadtangehdrigen.“®® Fortan hatte das Domgymnasium Kolberg
mit dhnlichen Erscheinungen zu kdmpfen, wie es bereits von Rostock und Parchim bekannt
ist. Die Schule vergroRerte sich zahlenméalig so sehr, dass die Raumlichkeiten bald nicht mehr
ausreichten. Die Schulgeschichte in der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts war gepréagt von
der Suche nach einem groReren Schulgeb&ude, Schulfeierlichkeiten, dem Ausbau der

Realklassen, Veranderungen im Lehrpersonal sowie der Errichtung einer Turnhalle.

“Zepd., S. 27.

%63 Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 11/12.

4 ygl. Nolte 1978, S. 3.

%85 Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 11/12.

%66 ygl. Stechow (1861): Schulprogramm Colberg, S. 55/56.
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10.4 Strukturelle Analyse der Kolberger Schulprogramme

Aufgrund der langen Etablierung und der daraus resultierenden spaten Grindung des
Kolberger Gymnasiums im Jahr 1858 beginnen die Schulprogramme des eigentlichen
Domgymnasiums erst im Folgejahr, so dass die Programme hier ab 1859 untersucht werden
sollen. Auch die Kolberger Programme waren Einladungsschriften zu den o6ffentlichen
Priifungen der Klassen am Schuljahresende. ,,Eingeleitet wurde eine solche Programmschrift
durch die Abhandlung eines Lehrers oder des Direktors zu einem Thema seiner besonderen
Neigung oder fachlichen Orientierung.“*®” Dieser schlossen sich die Schulnachrichten an,
welche in Form bestimmter Rubriken Uber verschiedene Aspekte des vergangenen
Schuljahres informierten.

Bereits fur die ersten zehn Jahre ist festzustellen, dass die Reihenfolge der Rubriken variiert.
AuRerdem féllt auf, dass es eine Erweiterung der Rubriken gibt, so dass aus den urspriinglich
finf geflhrten Punkten der Schulnachrichten teilweise sogar mehr als doppelt so viele
werden. Betrachtet man beispielsweise das Programm von 1859, so liegen Angaben zu den
Aspekten Lehrverfassung, Verordnungen, Chronik, Lehrmittel und Ordnung der 6ffentlichen
Prufung vor. Diese folgen zwar der allgemeinen Norm eines preuflischen Schulprogramms,
aber es weist entsprechend der vorgesehenen Rubriken Lucken auf und scheint somit
unvollstdndig zu sein. Tatsachlich beinhaltet das genannte Schulprogramm aber alle nétigen
Rubriken, da teilweise zwei Aspekte zu einer Rubrik zusammengefasst sind und aus diesem
Grund weniger angefihrt als tatséchlich inhaltlich beschrieben werden. Die Ausdehnung auf
bis zu elf verschiedene Aspekte, beispielsweise in den Jahren 1866 und 1868, wirkt hingegen
sehr detailliert. Die Anordnung der Rubriken stimmt nicht mehr mit den anfanglichen Gberein.
Die Schulnachrichten beginnen mit der Chronik der Anstalt sowie den Schreiben und
Verfligungen. Neu eingefiihrt wurde die Nennung des Kuratoriums, also der Aufsichtsbehdrde
uber Schulangelegenheiten. Diese Rubrik nahm aber ebenso wie die folgende, das
Lehrerkollegium, nur wenig Platz im Programm ein. Ausfiihrlich hingegen war die Angabe
der Lehrverfassung, welche aus den Unterrubriken Schulbiicher, Verteilung der
Lehrgegenstande nach Klassen und der Lektionen nach Lehrern sowie den Lehrpensen
bestand. Anschliellend wurde das Schilerverzeichnis, spater Statistik oder Frequenz genannt,
aufgelistet. Die Lehrmittel unterteilten sich nach der Lehrer- und Schilerbibliothek, den
Gesang- und Zeichenmitteln, sowie den naturwissenschaftlichen Ausstattungen. Schlief3lich

finden sich im Programm von 1866 noch die Angaben der Pramien und Beneficien, die

7 Gehrke 2002, S. 31.
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Nennung der Abiturienten, das Programm der Offentlichen Prifungen und als letztes der
Schlussteil mit der Neuaufnahme von Schilern. Hier zeigt sich, dass im Laufe der
Entwicklung des Kolberger Gymnasiums auch das Schulprogramm weiterentwickelt wurde,
weil es an Bedeutung gewann. Das Programm prasentierte die Schule in der Offentlichkeit.
Wéhrend in den Anfangsjahren personelle und strukturelle Veranderungen vorgenommen
wurden, die im Mittelpunkt standen, hat sich der Direktor zunehmend dem Prestige seiner

Schule gewidmet und schlielich das Schulprogramm als Werbung genutzt.

Neuerungen in der Anordnung der Programme sind teilweise aber auch ein Hinweis auf
personale Verdnderungen am Domgymnasium. So zeigt sich beispielsweise, dass es einen
deutlichen Wandel in der Gestaltung der Schulschriften zwischen den Jahren 1862 und 1863
gibt. Dabei kommt es nicht nur zu einer anderen Reihenfolge der Rubriken, sondern auch zu
einer veranderten Bezeichnung der Rubriken. Die Chronik wird nun fortan an den Anfang
gesetzt, wahrend die Lehrverfassung erst nach den Verordnungen, die jetzt Schreiben und
Verfugungen genannt werden, angefuhrt wird. Des Weiteren fallt auf, dass eine deutliche
Erweiterung der Rubriken besteht. Die Ursache hierflr ist zwar im Programm nicht explizit
erwéhnt worden, dafiir wird aber tiber einen Wechsel im Lehrpersonal berichtet.

,Die wesentlichen Verdnderungen gegen friher haben im Lehrerpersonal
stattgefunden. Der bisherige Director der Anstalt, Hr. Dr. Ewald Stechow, dem
dieselbe fir seine aufopfernde Thétigkeit seit Griindung des Gymnasiums Ostern 1858
allezeit dankbar bleiben wird, war zum Director der Kgl. Ritteracademie in Liegnitz
ernannt worden... An Stelle des ersteren war der Berichterstatter am 23. December
1862 vom Kgl. Prov.-Schulcollegium erwéhlt und unter dem 21. Mérz 1863 von des
K6nigs Majestit ernannt worden. ..
Dieser Berichterstatter ist, wie man aus der FuBnote der Programmseite erfahren kann,
Heinrich Christoph Gottlieb Stier, der 1825 in Basel geboren worden ist und nach seinem
Studium und seiner Promotion als ordentlicher beziehungsweise Oberlehrer in Wittenberg
tatig war. Dass aber ein Direktorenwechsel nicht notwendigerweise auch eine Anderung im
Schulprogramm bedeuten muss, zeigt die Ablésung von Dr. Stier durch Dr. Schmieder am
Ende der 1860er Jahre. Die Programme der Jahre 1866 und 1868 weisen keine Unterschiede
voneinander auf.
Insgesamt kann hinsichtlich des Aufbaus der Programme des Kolberger Domgymnasiums
festgestellt werden, dass diese sowohl in Anlehnung an die allgemeine Norm preuBischer
Programme orientiert sind als auch im Vergleich zu den Rostocker Schulschriften nur wenig

variieren. Die besagten VVerédnderungen in der Anordnung der Rubriken sowie die Erweiterung

%68 Stier (1863): Schulprogramm Colberg, S. 25.
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dieser konnen als normal betrachtet werden, da sie die Inhalte der Programme nicht
beeinflussen und auch in Rostock und Parchim derartige Veranderungen stattgefunden haben,
so dass sie als Weiterentwicklung der Schriften betrachtet werden. Dass die Kolberger
Programme im Wesentlichen der allgemeinen Norm entsprechen, war zu erwarten.
SchlieBlich gehorte die Stadt, welche in Pommern lag, in der Mitte des 19. Jahrhunderts zu
Preullen, welches den Rahmen fir die Gestaltung der Schriften vorgab. Erstaunlich ist
hingegen vielmehr, dass die Kolberger Programme auch mit den Rostockern Schriften in den
meisten Bereichen Ubereinstimmen. Ein direkter Vergleich zweier Schulprogramme von
Rostock (1858) und Kolberg (1859) zeigt, dass alle wesentlichen Rubriken bei beiden
Jahresberichten auftreten, wobei lediglich die Reihenfolge eine andere ist. Die folgende
Tabelle zeigt, dass, abgesehen von verschiedenen Betitelungen, die Inhalte Gbereinstimmen,
wobei geringfugige Differenzen auftreten. Im Rostocker Programm gibt es zum Beispiel eine
detaillierte Angabe zur Schiilerzahl sowie zu den Abgéngern, insbesondere den zukinftigen
Studierenden, wahrend in Kolberg die Erfassung der Schilerzahl in den Anfangsjahren
Bestandteil der Chronik war und somit eher knapp ausfiel oder, wie spatere Programme
zeigen, sehr ausfuhrlich beschrieben wurde. Das Schilerverzeichnis des Domgymnasiums
beinhaltete dann nicht nur die aktuelle Frequenz, sondern auch die Anzahl der Schiler im
vorherigen Jahr sowie die Angabe fir das Sommer- und Winterhalbjahr mit entsprechenden
Veranderungen. AuBBerdem wurden die Namen aller Schiler jeder Klasse genannt und am
Ende die Abganger angefiihrt. Ebenso gibt es beziglich der Verordnungen, die am
Domgymnasium zeitweilig als Schreiben und Verfugungen bezeichnet werden, gewisse
Unterschiede. Sie werden hier ndmlich friher in den Programmen aufgenommen als in
Rostock. Hieraus ergibt sich, dass im Detail Verschiedenheiten in der Anordnung und auch in
den Inhalten der Programme zwischen der GroRen Stadtschule und dem Domgymnasium
bestehen, aber gleichzeitig soll darauf aufmerksam gemacht werden, dass die Schulschriften
der beiden Anstalten im Wesentlichen gleich aufgebaut sind und auch dieselben Inhalte
angeben. Somit stimmen die Angaben hinsichtlich ihrer Absicht Gberein, wie auch die

nachfolgende Tabelle verdeutlicht.

Rostock 1858 Kolberg 1859
Chronik Lehrverfassung
Lehrerkollegium, Lehrfécher und Lehrplan, Verteilung der Lektionen
Lehrplan
Ubersicht der ¢ffentlichen Unterrichts Themata der deutschen Aufsatze
Themata der deutschen Arbeiten Verordnungen
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Schilerzahl, Abgang zur Universitat Chronik, Statistik
Schilerbibliothek, Geschenke Lehrmittel, Geschenke
Anordnung der 6ffentlichen Prifungen Ordnung der 6ffentlichen Prifung

Die Programme der beiden Stédte des Jahres 1866 unterscheiden sich hingegen etwas starker
voneinander, wobei inhaltlich ebenfalls wieder nur wenige Verschiedenheiten festzustellen
sind. Sowohl in Rostock als auch in Kolberg sind die Berichte inzwischen detaillierter
verfasst worden, indem weitere Angaben aufgenommen worden sind oder bereits bestehende
Rubriken genauer angefuhrt wurden. AuRerdem gibt es erneut Differenzen zwischen beiden
Programmen hinsichtlich der Anordnung der Rubriken. Wahrend in Rostock der Bericht nun
mit Unterrichtsinhalten, wie etwa dem Lehrerpersonal und den Stunden, beginnt, gibt Kolberg
als erstes die Chronik der Anstalt an. Die inhaltliche Analyse zeigt aber erneut, dass kaum
Unterschiede bestehen. In Rostock werden in differenzierter Weise die Themen der einzelnen
Arbeiten angegeben, wéhren in Kolberg das Kuratorium und der Jahresabschluss angegeben

werden. Im Weiteren treten keine Unterschiede auf.

Rostock 1866 Kolberg 1866
Lehrerkollegium, Stundenverteilung Chronik der Anstalt
Themata der deutschen und lateinischen | Schreiben und Verfligungen des Kgl.
Arbeiten, Themata der Abiturienten- Prov.-Schulcollegiums
Arbeiten
Schulbibliothek, Sammlungen und Curatorium des Domgymnasiums und der
Unterrichtsmittel Realanstalt
Der Hilfsfonds Lehrercollegium
Bestimmungen E. E. Raths und Lehrverfassung (Schulbucher,
Loblichen Patronats Lehrgegenstéande, Lectionen)
Schulchronik Lehrpensa
Schilerbestand der Anstalt, Abgang zur | Schulerverzeichnis
Universitat
Lehrmittel
Prémien und Beneficien
Abiturienten
Oeffentliches Klassenexamen Oeffentliche Actus und Prifungen
Schluss des Schuljahres. Aufnahme neuer
Schuler

Ein dhnliches Bild existiert auch fir die Rostocker und Kolberger Schulprogramme der

1870er Jahre. Somit ist die Aussage, dass fur beide Anstalten simile Schulprogramme im



241

Hinblick auf ihren Aufbau sowie der angeflihrten Angaben bestehen, gerechtfertigt und
bestatigt. Trotz der territorialen Verschiedenheit und der entfernten Lage voneinander haben

beide Gymnasien Programme angefertigt, die nicht véllig abweichende Dokumente darstellen.

10.5 Inhaltliche Analyse der Kolberger Schulprogramme

10.5.1 Schulaufbau

Die Titelbl&tter der Kolberger Schulprogramme geben Auskunft dartiber, dass die Schule
zwar als ein Gymnasium, das so genannte Domgymnasium zu Kolberg, gefiihrt wurde,
welches Gymnasiasten und schlieBlich auch Abiturienten hervorbrachte, aber die Programme
berichten auch Uber die Realschule, welche ebenfalls zur Anstalt gehorte. Ebenso wie es
bereits aus Rostock und auch aus Parchim bekannt ist, setzte sich die Schule in Kolberg somit
aus zwei verschiedenen Schularten zusammen, die im Wesentlichen gemeinsam gefihrt
wurden, jedenfalls entsprechend der Schulschriften einen Zusammenschluss darstellten. Die
Realschule in Kolberg hatte bereits vor dem Domgymnasium bestanden; sie war 1845
gegriindet worden. Im Laufe der ndchsten Jahre hatte sich jedoch die Notwendigkeit eines
Gymnasiums ergeben, so dass eine Umwandlung erfolgen sollte und letztendlich auch durfte.

»Die stidtischen Behorden beschlossen endlich, ungeachtet Nachbarstddte mit der
Begrindung von Gymnasien schon vorangegangen waren, die erhohten
Anforderungen erkennend, und vertrauend auf die vorhandenen tlichtigen Lehrkrafte,
die hohere Realschule zu einem Gymnasium umzubilden, jedoch in Anbetracht des
lokalen Bedurfnisses so, dass neben den drei obersten Klassen parallele Realklassen
bestanden, die drei untersten Klassen aber Unterbau und Grundlage fur beide,
Gymnasium wie Realschule, abgiben.*®°
Aufgrund dieser Festlegung bestand die Anstalt sowohl aus dem Domgymnasium als auch aus
der Realschule, welche in den nachsten Jahren eine Entwicklung bis zu einer Realschule
erster Ordnung durchlebte. Der Zusammenschluss von héherer und mittlerer beziehungsweise
aufsteigender Anstalt, der als solcher fortbestand, war seit der Grindung des
Domgymnasiums derart vorgesehen, so dass eine mdgliche Trennung zu keiner Zeit zur
Diskussion kam. Entsprechend Artikel 111 der Gesetzgebung von 1850 tUber Gymnasien und
Realanstalten wurde in kleineren Stadten die Existenz von parallelen Realklassen an
Gymnasien im Sinne von Unterklassen bewilligt.
Die spéate Errichtung der Anstalt in Kolberg zu Beginn der zweiten Hélfte des Jahrhunderts

bedeutet im Hinblick auf die preuBische Schulentwicklung keine Anomalitét, denn in Preul3en

%89 Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 11.
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gab es auch in der zweiten Jahrhunderthdlfte noch zahlreiche Neugrindungen von
Gymnasien, zu welchen eben auch das Domgymnasium gehorte. Zudem wuchsen vor allem
die kleineren Stédte durchschnittlich schneller als groRere, die bereits ein oder mehrere
Gymnasien errichtet hatten, so dass die Griindung eines Gymnasiums hier durchaus berechtigt
war.*"°

Die Schule war demzufolge in verschiedene, aber parallele Klassen unterteilt, die jeweils
entweder zum Gymnasium oder zur Realschule gehorten. Anfangs bestanden aufgrund der
noch geringen Schilerzahl neben der Vorschule (zwei- oder dreijahrig) so genannte
gemeinschaftliche Klassen. Diese waren die Sexta bis Quarta, wéhrend Tertia bis Prima
getrennt gefiihrt wurden. Wobei erwéhnt werden muss, dass es im 1858 noch keine Prima
gab.

»Zu Ostern d. J. wird ndmlich durch Versetzung aus Secunda die Gymnasial-Prima
errichtet, und die Real-Prima tritt gleichfalls wieder ins Leben. Somit wird die hiesige
hohere Unterrichts-Anstalt, sowohl das Gymnasium wie die Realschule, mit dem
Beginn des neuen Cursus nach ihren Klassen vollstindig sein.“*"*
Fortan wurden am Domgymnasium zu Kolberg Abiturpriifungen der Primaner abgenommen.
Ab 1863 ist eine Veranderung bezliglich der Einordnung der Klassenstrukturen festzustellen.
Wihrend unter der Bezeichnung Gymnasium nach wie vor die Klassen Sexta bis Prima
gefuhrt werden, besteht die Realanstalt formal, das heif3t entsprechend dem Schulprogramm,
nur noch aus den Klassenstufen Quarta bis Prima. Tatséchlich werden Sexta und Quinta als
Gymnasialklassen genannt, stellen aber nach wie vor gemeinschaftliche Klassen dar, wie
unter dem Abschnitt der Prifungen nachzulesen ist.*” Die Direktoren und das Kollegium der
Anstalt waren lange bemiiht, das Niveau der Anstalt hinsichtlich des Aufbaus zu heben. Das
sollte erreicht werden, indem die Realklassen sukzessive zu einer Realschule 1. Ordnung mit
Latein und zwei modernen Fremdsprachen ausgebaut wird.

»Am 5., 6. und 8. December [1862] hielt der Hr. Prov.-Schulrath Dr. Wehrmann eine
vorlaufige Revision der Realclassen ab; dieselbe war von den Woll6b. Stadtischen
Behorden zu dem Zwecke beantragt worden, um noch vor dem bevorstehenden ersten
Abiturienten-Examen ber die Bedingungen der Anerkennung der Realschule seitens
des Staates sicheren Aufschluss zu erhalten.“*"

Fur diese Hebung wurde beispielsweise erstmalig den Real-Primanern die Ablegung des

Abiturs gestattet. Dieses erfolgte ,,...unter gleichen Verhéltnissen wie das Gymnasial-

470 ygl. Jeismann, Karl-Ernst: Das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Hohere Bildung
zwischen Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 133.

*"! Stechow (1859): Sschulprogramm Colberg, S. 15.

#72 ygl. Stier (1863): Schulprogramm Colberg, S. 49.
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Examen...“.*™ Nur ein Jahr spater wird im Schulprogramm iiber den weiteren Fortgang der
Realklassen berichtet. Kolberg bekam die Anerkennung seiner Realklassen zu einer
Realanstalt 1I. Ordnung durch die Staatsbehdrde und erhielt die Berechtigung der
Entlassungsprufungen, da sie die Voraussetzungen erfullten. Unter der Berlicksichtigung, dass
die Anstalt nicht nur ein Gymnasium, sondern parallel auch eine Realschule I. Ordnung
fihren soll, wurde vom vorausschauenden Direktorium jedoch bereits zu diesem Zeitpunkt
ein Lehrplan fur die Realklassen eingerichtet, der auch diesen Bedingungen gerecht wird.
Hierzu gehorte beispielsweise die Unterrichtung im Fach Latein. ,,Da die Stiddtischen
Behorden indessen an dem Plane, demnéchst die Erhebung zur ersten Ordnung anzustreben,
festhalten: so ist auch der Lehrplan der Realklassen schon jetzt der fur diese hochste Stufe
vorgeschriebene.“”® Diese Umsetzung erfolgte im Jahr 1865. In Kolberg bestanden fortan
nebeneinander an einer Anstalt ein Gymnasium als neunjahriger Kursus und eine Realschule
I. Ordnung als siebenjahriger Kursus unter einem gemeinsamen Lehrerkollegium. Die
Integration von Realklassen in ein Gymnasium war eine gangige Methode geworden, die
hohere Schulbildung alternativ zu gestalten.

,»In kleineren Stddten ... blieb das humanistische Gymnasium mit dem méglichen
Dispens vom Griechischunterricht die einzige Alternative fur Schiiler, die zwar eine
hohere Bildung erstrebten, aber kein Abitur erreichen wollten. Deshalb nutzten einige
Gymnasialdirektoren die offensichtlich geduldete Moglichkeit, dem bestehenden
Gymnasium sog. Realklassen anzugliedern!“*"®
Ab dem Jahr 1870 durften die Real-Abiturienten auch bestimmte Fachrichtungen an der
Universitat studieren.
Mitte der 1870er Jahre ergab sich fir das Domgymnasium eine weitere strukturelle
Verdnderung. Aufgrund der schwachen Finanzlage der Stadt Kolberg wurde die stadtische
Anstalt in eine staatliche Schule umgewandelt. Wahrend die Stadt somit ihre Férderrechte
abgeben musste, erhielt die Schule durch den Vertrag mit den Behdrden in Stettin staatliche
Zuschusse, die das Schulleben bereicherten. Ab Ostern 1875 wurde die Anstalt als
Konigliches Domgymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Kolberg bezeichnet.

,»Im Zusammenhang mit einer Neuordnung des hoheren Schulwesens von 1882 wurde
aus der ,,Realschule 1. Ordnung* ein Realgymnasium und die neue Gesamtsituation
fiihrte fortan die umstdndliche Bezeichnung ,,Koénigliches Domgymnasium und

Konigliches Realgymnasium zu Kolberg®.«4”’

" ebd., S. 48.
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10.5.2 Lehrverfassung: Unterrichtsfacher und Stundenverteilung

Die Lehrplane am Domgymnasium zu Kolberg in den Jahren von 1859 bis 1879 weisen
relativ homogene Lehrpensa auf. Sowohl hinsichtlich der erteilten Unterrichtsfacher wie auch
im Hinblick auf die Stundenverteilung der einzelnen Facher ergibt sich in den genannten
zwanzig Jahren keine gravierende Anderung. Religion, Deutsch, Latein, Griechisch,
Mathematik und Geschichte/Geographie bilden die Hauptfacher, welche in unterschiedlichem
Umfang von Quarta bis Prima gelehrt wurden. Dabei zeigt sich deutlich, dass, wie es bereits
aus Rostock und Parchim bekannt ist, Latein das Fach mit der hochsten Stundenzahl (10 bzw.
8 Stunden in Prima) ist. Griechisch wird jeweils in 6 Wochenstunden unterrichtet. Dem
schlieRen sich die bereits genannten anderen Facher mit 4, 3 oder nur 2 Stunden an, wie aus

der folgenden tabellarischen Ubersicht erkennbar ist.

Prima Secunda | Tertia Quarta Quinta Sexta
Religion 2 2 2 2 3 3
Deutsch 3 2 2 2 2 2
Latein 8 10 10 10 10 10
Griechisch 6 6 6 6
Franzosisch 2 2 2 2 3
Geschichte/ 3 3 3 3 2 2
Geographie
Mathematik/ 4 4 3 6 3 4
Rechnen
Physik 2 1
Zeichnen 2 2 2 2 2 2
Hebréisch 2 2
Gesang 2 2
Englisch
Schreiben 3 3
Chemie
Naturkunde/ 2 2 2
Naturgeschichte

478

Die Ubersicht bezieht sich nur auf die Gymnasialklassen und ist anhand der Lehrverfassung
von 1859 sowie mit der Erganzung von 1860 flr die Prima aufgestellt worden. Dennoch kann
diese Stundenbersicht als allgemein fiir das Kolberger Domgymnasium betrachtet werden,

da ein Vergleich mit den nachfolgenden Jahrgingen gezeigt hat, dass keine wesentlichen

“78 Tabelle entsprechend des Kolberger Programms 1859 mit Erganzung von 1860.
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Verénderungen aufgetreten sind. Weitere Facher sind Physik, Zeichnen, Hebrdisch, Gesang,
Naturkunde beziehungsweise Naturgeschichte und in den unteren Klassen auch Schreiben.
Fécher, die angefuhrt sind, aber keine Stundenzahl eingetragen haben, sind Unterrichtsinhalte
der Realschule. In einzelnen Fé&llen kam es zu einer Zu- oder Abnahme bestimmter
Fachunterrichtsstunden von einer Wochenstunde. So gab es beispielsweise in den 1860er
Jahren eine Veranderung bezlglich des Lehrplanes, welche aber lediglich eine Verschiebung
der Stunden bedeutete und auBerdem zunéchst in Kolberg als Verordnung vom Marz/April
1866 erprobt wurde.
,,Die von der Pomm. Directorenconferenz beantragte Verminderung der math. Stunden
in Prima auf 3 und Vermehrung in Tertia auf 4 ist vom Kgl. Ministerium nicht
allgemein genehmigt, dagegen versuchsweise gestattet; Kgl. P. S. C. genehmigt fiir
Colberg, dass die gewonnene Stunde in Prima der Religion (od. dem Lateinischem)
zugelegt, in Tertia der Naturkunde bez. Geographie entzogen werde.«4"®
Lediglich hinsichtlich der zeitlichen Verteilung hat es im Schuljahr 1877/78 einen
probeweisen Wechsel gegeben. Aufgrund der Moglichkeit, die hiesigen Familien zur
Mittagszeit gemeinsam speisen zu lassen und auch zur Verkirzung der Schulwege, wurde ab
Mai eine grof3teilige Umverteilung der Nachmittagsstunden auf den VVormittag vorgenommen.
Diese Festlegung, welche im folgenden Schuljahr erprobt werden sollte, entstand ,,... durch
zwei Eingaben an das Konigliche Provinzial-Schul-Collegium, in welchem um diese
Aenderung gebeten wurde; die Eingaben trugen 41 Unterschriften, davon 31 aus dem Kreise
der Eltern, 10 anderer Einwohner.“**° Da sich von etwa 60 Eltern nur zirka ein Drittel gegen
diese Verdnderung aussprachen, wurde der Vorschlag angenommen und kiinftig ein
finfstundiger Vormittagsunterricht eingefuhrt, wobei die Eltern aufgefordert wurden, zu
beobachten, welche der beiden Varianten fiir die Gesundheit der Kinder geeigneter sei. Leider
steht im nachfolgenden Schulprogramm des Domgymnasiums nicht geschrieben, ob diese
Anderung beibehalten oder wieder abgeschafft wurde. Dennoch zeigt sich hieran, dass die
Eltern in Kolberg tber ein bestimmtes Mitspracherecht verfiigten, denn die Initiative ging von
ihnen aus und konnte auch nur deshalb getestet werden, da die elterliche Abstimmung die
zeitliche Anderung gefordert hat.
Eine weitere Veranderung etabliert sich hinsichtlich eines Unterrichtsfaches. Der Lehrplan
des Domgymnasiums ist in der untersuchten Zeit, ebenso wie an anderen Gymnasien, stark
von den altsprachlichen Féachern Latein und Griechisch geprégt. Daneben werden Deutsch

und Franzosisch als weitere Sprachen gelehrt. Erst ab Mitte der 1860er Jahren tritt jedoch zum

*7 Stier (1867): Schulprogramm Colberg, S. 23.
%80 Schmieder (1878): Schulprogramm Colberg, S. 4.
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gymnasialen Lehrplan eine weitere Sprache hinzu. Fortan wird auch Englisch, zunachst mit
zwei Stunden in der Secunda, von Dr. Meffert unterrichtet. Wahrend in den Realklassen der
Englischunterricht bereits etabliert war, wurde das Fach am Gymnasium erst als fakultativer
Unterricht eingerichtet. Die Inhalte des englischen Unterrichts sind allerdings nicht
unverzuglich in die Lehrpensa aufgenommen worden, da diese nur die wichtigsten Fécher
anfuhren. Scheinbar gehorte das Fach Englisch zu diesem Zeitpunkt noch nicht dazu. Erst
spater, im Jahr 1870, heiflit es im Schulprogramm: , Englischer Unterricht facultativ fiir
Nichthebraer in 2 Abtheilungen mit je 2 Stunden. B. Félsing | nebst Uebungsstiicken 1. u. 2.
Folge. A. Washington Irving Sketch Book, schriftl. Uebungen u. Wiederholungen.“**" Der
Englischunterricht wurde in den hoéheren Klassen, Secunda und auch Prima, als Ersatz fur
Hebridisch gelehrt. Dabei war die Schiilerzahl scheinbar gering. ,,An dem englischen
Unterrichte nahmen in der unteren Abtheilung (II B) 8, in der oberen (IIA u. I) 7 Theil.. [ 482
Es sei aber an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass dies bei einer Gesamtschilerzahl der
Prima und Secunda von 52 Schilern, immerhin fast 30% sind. Gegenstand des
Englischunterrichtes war, soweit die spateren Lehrpensa Auskunft darUber geben, die
Auseinandersetzung mit dem Lehrbuch, das Lesen englischsprachiger Literatur, etwa von
Shakespeare oder Defoe, die Beschaftigung mit der englischen Geschichte sowie schriftliche
Ubungen und Grammatikstunden.

Ebenfalls als zunédchst fakultatives Unterrichtsfach wurde am Domgymnasium der
Turnunterricht gefiihrt. ,,Das Turnen sollte nur als integrierter und untergeordneter Teil des
Sffentlichen Unterrichts auf freiwilliger Basis weiter gefordert werden...«.*®® Der sportliche
Unterricht stand im Zusammenhang mit den Turnerschaften, so dass das Turnen in Form der
korperlichen Ubungen, des Schauturnens und der Aufmérsche einen politischen wie sozialen
Hintergrund trug. Ziel war es, der Verweichlichung der deutschen Jugend entgegenzuwirken,
indem das militarische Geschick gefordert wurde.

»Das Turnen sollte als eine 6ffentliche Angelegenheit des Staates anerkannt werden;
... wo die kommunalen Mittel und die Beitrdge der Mitglieder nicht ausreichen, miisse
der Staat finanziell einspringen. Man koénne zwar das Turnen nicht allgemein
erzwingen; aber allen Direktoren der hoheren Schulen solle zur Pflicht gemacht
werden, die allgemeine Teilnahme der Jugend mdoglichst zu beférdern. Der kiinftige
Turnlehrer solle ein Gymnasiallehrer sein, nicht wie der Tanzmeister oder der
Reitlehrer nur eine untergeordnete Stellung haben; das zeigt die Bedeutung, die das
Ministerium dem Turnwesen beilegt.“484

“81 Schmieder (1870): Schulprogramm Colberg, S. 20.
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In den Anfangsjahren wurde der Turnunterricht am Domgymnasium von Prorector Girschner,
spater von Dr. Fiedler, geleitet. Da in Kolberg &hnliche Zustande wie auch an den anderen
Schulen herrschten und es lange Zeit keine Turnhalle gab, war der Unterricht vom Wetter
abhéngig. So erfolgten die korperlichen Ertlichtigungen im Sommer zweimal in der Woche
auf dem Turnplatz in der Maikuhle. Der Unterricht fand am Dienstag und Sonnabend
beziehungsweise, entsprechend der Klassenstufe, am Mittwoch und Freitagnachmittag statt.
Wahrend der kiihlen Monate wurde der Unterricht dagegen manchmal in einem Klassenraum
umgesetzt oder musste ausfallen. Es bestand aber schon friih die Hoffnung, dass mit einem
neuen Schulgebdude auch Platz fir die Turnibungen geschaffen wird. Jedoch bestehen auch
im Jahr 1866 noch die Klagen aufgrund eines fehlenden Turnhauses.
,,Auch in diesem Winter sind im Turnsaale der stadtischen Schulen die Vorturner und
deren Stellvertreter zweimal wdchentlich geubt und unterwiesen worden; wie
unzureichend derselbe ist und wie dringend nothwendig die baldige Herstellung der
langst verheiBenen Turnhalle wire, hat sich von neuem herausgestellt.«*®°
Erst 1887 wurde durch die finanzielle Unterstitzung des Ministeriums eine Turnhalle mit
einer Flache von 200 m? errichtet. Trotz der giinstigen Lage direkt auf dem Schulhof, zeigten
sich aber bald Méngel an der Halle, da sie in der kalten Jahreszeit nicht entsprechend erwérmt
werden konnte. Im Wesentlichen bestanden die Turnibungen aus Exerzieribungen, wie
Mérschen und Aufstellungen, die von patriotischen Liedern begleitet und von den Vorturnern
vorgezeigt wurden. Im Sommer wurde ein Turnfest mit dem Schauturnen veranstaltet und
auBerdem fand eine Turnfahrt mit vielen Teilnehmern statt.

,Den 19. und 20. Juni unternahmen 80 Schiiler der oberen und mittleren Klassen eine
Turnfahrt Gber Polzin nach den Funf Seen, unter Leistung und Begleitung des
Turnlehrers und sechs anderer Lehrer. Die Berlin-Stettiner Eisenbahn-Direction hatte
fir die benutzte Bahnstrecke das halbe Fahrgeld freundlichst erlassen; auf’erdem
erwarben sich die Herren Rittergutsbesitzer Bauck auf Jagertow und Gamp auf
Gronop%(gw ein besonderes ... Verdienst durch gastliche Verpflegung der ganzen
Schiiler.*

Eine derartige Veranstaltung war in Kolberg mit einem Schulausflug gleichzusetzen, denn
tatsachlich waren madglichst alle Schiler des Domgymnasiums unterwegs. Knaben, die sich
nicht an der Turnfahrt beteiligten, spazierten unter Leitung von Prorector Girschner nach

Henkenhagen. Nur wenige Schuler, die auch an diesem Ausflug nicht teilnahmen, hatten

Hausaufgaben zu erledigen.

%8 Stier (1867): Schulprogramm Colberg, S. 34.
“8 Stier (1864): Schulprogramm Colberg, S. 27/28.
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Die Unterrichtsfacher Turnen und Englisch sind gleichermalRen wie auch die erwéhnten
Hauptfacher sowohl fir Kolberg als auch fiir Rostock charakteristisch. Im Vergleich der
Lehrpldne des Domgymnasiums wie auch der Stadtschule flr die ausgewdéhlten Jahre 1858
beziehungsweise 1859 sowie 1866 und 1872, welche jeweils als Schulprogramm vorliegen, ist
zunéchst festzustellen, dass beide Anstalten im Wesentlichen dieselben Fécher erteilten. In
einer differenzierten Analyse der Lehrpléane der angefiihrten Jahre zeigte sich aber, dass im
Detail einige Unterschiede bestehen, die im Folgenden angefiihrt werden sollen. Dazu diente
eine tabellarische Aufstellung der Unterrichtsfacher und der zugehdrigen Stundenzahl fir die
Schulen in den drei Jahrzehnten, welche an dieser Stelle nicht dargestellt werden muss.
Stattdessen wird hier eine Ubersicht zur Gesamtstundenzahl der Facher fur Rostock und
Kolberg gezeigt, die an dem Vergleich Rostock und Parchim orientiert ist. Es muss darauf
aufmerksam gemacht werden, dass diese Darstellung eine Zusammenfassung bildet, da
teilweise unterschiedliche Bezeichnungen einzelner Facher, aufgrund der Klassenstufen, der

Jahre oder der Anstalten, bestehen.

Fach Kolberg | Rostock | Kolberg Rostock | Kolberg | Rostock
1859 1858 1866 1866 1872 1872

Religion 14 14 15 14 14 20

Geschichte+ 16+2 13+10 10+7 18+8 10+7 24+13

Geographie

Mathematik+ 23 18+12 14+7 16+10 14+7 20+16

Rechnen

Natur- 4 8

geschichte

Naturwissen- 6 8 5 5

schaften

Physik 3 3 4

Deutsche 13 21 13 23 13 30

Sprache

Lateinisch 58 52 58 63 58 94

Griechisch 24 21 24 26 25 38

Franzosisch 11 20 12 21 12 24

Englisch 4 2 4 4 6

Hebréisch 4 4 3 4

Schreiben 6 10 6 8 6 10

Zeichnen 12 10 8 4 8 6

Singen 4 8 2 6(7) 1

gesamt 192 217 189 (193) | 224 (227) 189 314

(190)
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Hinsichtlich der Gesamtstundenzahl der erteilten Unterrichtsfacher sind neben gewissen
Ahnlichkeiten einige Unterschiede zwischen Kolberg und Rostock festzustellen. Zu den
relativ konstant erteilten Féachern gehoéren Religion, Mathematik und Griechisch. Der
Religionsunterricht hat im Laufe der Jahre kaum eine Stundenveranderung erfahren. Im Jahr
1876 wurde sogar judischer Religionsunterricht durch einen Rabbiner erteilt, wobei dieser
nicht zur Prifung fihren konnte. Fir den Mathematik- als auch fur den Griechischunterricht
hingegen bestand an beiden Anstalten eine gewisse Zunahme, die, abgesehen von Ausreilern,
nahezu konvergiert. Interessantere Abweichungen zeigen sich dagegen in den Fachern wie
etwa Latein, Deutsch, Geschichte/Geographie oder Franzdsisch. Der Lateinunterricht wurde
in Kolberg in allen drei Jahrgdngen mit jeweils 58 Gesamtstunden unterrichtet. In Rostock
hingegen gab es zwischen 1858 und 1872 bezuglich des Lateinunterrichtes einen starken
Anstieg an Stunden. Die anfanglich nur 52 Lehrstunden wurden auf 63 (1866) und schlieBlich
nochmals auf sogar 94 Stunden erhoht. Somit wurde an der Grof3en Stadtschule im Laufe der
Zeit wesentlich mehr Latein gelehrt als in Kolberg. Ein analoges Bild ergibt sich fur den
Deutsch- und den Franzdsischunterricht, wobei es bei beiden Féchern keine derart grole
Differenz zwischen den Schulen gibt wie es flr Latein der Fall ist. Wahrend der Unterricht
der deutschen Sprache in Kolberg mit einer konstanten Zahl von 13 Stunden erteilt wurde,
gab es in Rostock eine Vermehrung des Deutschunterrichtes von 21 auf 30 Stunden. Das
bedeutet, dass am Domgymnasium nicht nur weniger Deutsch unterrichtet wurde, sondern
dass es aulRerdem auch keinen quantitativen Bedeutungszuwachs des Faches gab. Franzdsisch
ist in Kolberg etwa immer nur halb so oft gelehrt worden wie in Rostock. Auch die Facher
Geschichte und Geographie, welche in der oben stehenden Tabelle als Kombination angeftihrt
werden, unterscheiden sich hinsichtlich ihrer Gesamtstundenzahl an den beiden Anstalten
deutlich, wobei ab 1866 Rostock ein deutliches Plus aufweist. Unterrichtsfacher, die
vorwiegend in den niederen Klassenstufen gelehrt werden oder einen kiinstlerischen
Charakter aufzeigen, sind am Domgymnasium mit einer hoheren Stundenzahl belegt als in
Rostock. Zeichnen und Singen werden in Kolberg haufiger in den Lehrplan integriert.

Der Vergleich der Gesamtstundenzahl der Unterrichtsfacher der Anstalten Kolberg und
Rostock ergibt, dass an der GroRRen Stadtschule zum einen mehr Stunden insgesamt erteilt
werden und zum anderen, dass dieses Plus an Stunden den so genannten Hauptfachern, wie
etwa Latein oder Deutsch, zugeschrieben werden muss. Betrachtet man nicht nur die
Gesamtstundenzahl aller Klassenstufen in den einzelnen Fé&chern, sondern auch die
Gesamtstundenzahl aller F&cher zusammen, so fallt deutlich auf, dass die Zahl aller jemals

erteilten Stunden am Kolberger Gymnasium stets unter 200 Stunden liegt, wéhrend es in
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Rostock am Gymnasium einen Anstieg von 217 auf 224 und schlie3lich auf 314 Stunden im
Jahr 1872 gibt. Dieses Ergebnis ist im Zusammenhang mit dem bereits beschriebenen
erhdhten Anforderungsniveau der Rostocker Prifungen zu sehen, welches nur erflllt werden
konnte, wenn auch die Lernvoraussetzungen entsprechend hoch waren. Dennoch ist es
erstaunlich, dass das Domgymnasium zu Kolberg, welches dem Koniglichen
Provinzialschulkollegium Pommern unterstellt war und somit eine preufRische Schule war,
zumindest stundenmaRig, hinter den Anforderungen einer mecklenburgischen Schule

zurlickblieb.

10.5.3 Frequenz: Angabe der Schulerzahl
Eine Aussage Uber die Frequenz einer Schule hinsichtlich ihrer Schiler und gegebenenfalls
auch der Lehrer zu treffen, scheint aufgrund der genauen Angabe der Schulprogramme nicht
schwer zu sein. Tatsachlich missen diese numerischen Angaben aber in Bezug zu anderen
Kriterien gesetzt werden.
,Einen Fixpunkt dafiir, ab welcher Schiilerzahl eine Anstalt als schwach, normal oder
stark frequentiert zu gelten hatte, gab es nicht und konnte es wohl auch schon deshalb
nicht geben, weil regionale Unterschiede hinsichtlich der Bevoélkerungsdichte, des
Urbanisierungsgrades, der  Sozial- und  Wirtschaftsstruktur ~ sowie  der
durchschnittlichen Schiilerzahlen eine entsprechende Auslegungsbreite verlangten.“*®’
Die Stadt Kolberg war im 19. Jahrhundert als eine Art Heilstatte bekannt. Die Meeresluft und
auch die sonstige natiirliche Umgebung bedeuteten eine ruhige Atmosphare, so dass es hier
weder zur Entstehung eines Industriegebietes, noch einer bevolkerungsreichen Grof3stadt kam.
Diese wirtschaftlich-demographischen Tendenzen spiegeln sich auch in der Schulerzahl
wider. Zwar lasst sich fur die Anstalt eine Zunahme hinsichtlich der Schiler etwa bis zur
Grundung des Kaiserreiches beobachten, aber diese Zahl bleibt weit hinter der Rostocker
Frequenz zurlck. Gleichermallen wie an der Groflen Stadtschule und auch am Friedrich-
Franz-Gymnasium in Parchim steigt am Domgymnasium und der zugehorigen Realschule die
Schilerzahl an. Fur die erste Hélfte des Jahrhunderts, in welcher Umstrukturierungen und
Veranderungen der Schule erfolgten, bevor das Domgymnasium gegriindet wurde, ist es nicht
verwunderlich, dass in Kolberg anfangs nur eine Zahl von etwa 260 Schilern erfasst wurde.

Doch bereits im Jahr 1861 betragt die Frequenz tber 300 Schiler. Im Sommerhalbjahr sind es

7 Herrmann, Ulrich G. / Miiller, Detlef K.: Regionale Differenzierung und gesamtstaatliche Systembildung.
PreuRen und seine Provinzen — Deutsches Reich und seine Staaten, 1800 — 1945. In: Miiller (Hrsg.) 2005, S.
91/92.
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329 und im Winter sogar 357.*® Zuweilen filhrte das Ansteigen der Schiilerzahl sogar zu
ahnlichen Problemen wie in anderen, sogar groBeren Stédten. Zwischen 1858 und 1866 hat
sich die Zahl der Schiler fast um zwei Drittel vermehrt. Diese positive Bilanz verursachte
jedoch massive Platzprobleme. In den Klassenzimmern im Vikarienhof konnten nicht mehr
alle Schuler untergebracht werden, so dass das neue Schulgebdude in der Wendenstrale,
welches 1860 eingeweiht wurde, Besserung versprach.® Jenes Gebaude bot Raumlichkeiten
fiir etwa 400 Schiler, so dass die Anstalt zundchst gute Aussichten hatte, den Lehrbetrieb
lange fortzusetzen. Im Schulprogramm wird an den 3. Oktober 1860, den Einweihungstag, in
guter und dankenswerter Erinnerung gedacht.

,,Wir aber freuen uns fortan der schonen hellen Rdume und danken den Stadtischen
Behorden fiur die Bereitwilligkeit und den Eifer, mit welchem sie den Bau
unternommen und so gediegen ausgefthrt haben. Und ein besonderer Dank hierbei
gebuhrt Herrn Rathsherrn Weyland, der als Vorsitzender der Gymnasial-Bau-
Commission mit unermudlicher Thétigkeit und mit volliger Hingabe an das
ubernommene beschwerliche Amt den Bau geleitet und so gefdrdert hat, dass schon
nach etwa funf viertel Jahr das Haus von der Schule bezogen werden konnte; und
diesen Dank spreche ich dem geehrten Herrn hier Namens der Anstalt aus. %

Nur zwei Jahre spater, ab 1863, stieg die Anzahl der Lernenden in Kolberg aber schon auf
uber 400 und wuchs noch weiter an. Vor allem aufgrund der positiven Entwicklung der
Realschule, aber auch der qualitativen Verbesserung des Unterrichtes insgesamt, kam es dazu,

dass die Schiilerschaft derart anstieg, dass bald ein erneuter Platzmangel bestand.

»Die allgemeinen Bemiihungen um Niveauhebung hatten zwar Erfolg, stieen
gleichzeitig an materielle Grenzen: 1868 war die Schilerzahl auf 472 (davon 189
auswartige) gestiegen, wéhrend die nur acht Jahre zuvor fertiggestellte neue Schule
auf eine Schiilerzahl von 400 ausgelegt war. Die dreiklassige VVorschule mufite schon,
wie oben erwéhnt, in Rdumen der Biirgerschule untergebracht werden.«**!
Noch am Ende des Jahrzehnts ist der Hohepunkt mit 499 Schilern im Sommerhalbjahr
erreicht. Die Anstalt in Kolberg verfligte somit tiber eine maximale Frequenz von nahezu 500
Schilern nur zehn Jahre nach der Grindung. Fir die folgenden Jahre kann nicht von einem
zahlenmaRigen Absinken gesprochen werden. Dennoch néherte sich die Zahl der
Schilerschaft wieder 400, zu Beginn des 20. Jahrhundert sogar 500 an.

,Die statistischen Angaben weisen nach dem schnellen Anstieg der Schiilerzahl in den
ersten Jahren nach der Griindung des Gymnasiums mit Realklassen ... einen stetigen,

%88 vgl. Stechow (1861): Schulprogramm Colberg, S. 53.
“89 ygl. Gehrke 2002, S. 28.

%% Stechow (1861): Schulprogramm Colberg, S. 51.

“ Gehrke 2002, S. 30.
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aber mé&Rigen Anstieg aus: von 408 Schiiler (1866) auf 471 Schiler (1911), das

Verhiltnis der Gymnasiasten zu Realgymnasiasten etwa 2:1.%*%
Fur die Stadt Kolberg stellt eine Schule dieser GroRenordnung jedoch eine hohe Frequenz dar.
Ebenfalls bemerkenswert zeichnet sich auch das Bild der Klassenstérke ab, welches sich
anhand einzelner Schulprogramme, etwa von 1861 und 1868, ablesen l&asst. In Kolberg zeigt
sich, wie bereits aus Rostock bekannt ist, dass die unteren Klassen zwar teilweise dem typisch
preuBischen Charakter entsprechen und es hier Klassen bis zu 60 Schillern gibt. Jedoch treten
so hohe Zahlen vorwiegend nur in Sexta oder Quinta auf. Bereits in den ndchsten beiden
Stufen bestehen die Klassen aus maximal 40 Schilern, meistens weniger. In Secunda und vor
allem in Prima ergibt sich dann eher eine Klassenstarke zwischen 10 und 30 Schulern. An
dieser Stelle soll aber auch angemerkt werden, dass im Allgemeinen ein Abwartstrend zu
beobachten ist, so dass beispielsweise im Jahr 1874 die Zahl der Schiler pro Klasse bei unter
30 in Prima und Quarta, um die 40 Schiler bei Secunda und Tertia und bei unter 60 Schilern

in Quinta und Sexta betragt,**®

wobei sich jeweils die Schulerzahl der Tertia und Quinta aus
den Klassen a und b zusammensetzt.

Eine weitere wichtige Angabe, die ergdnzend zur Frequenz in den Schulprogrammen
angegeben worden ist, war die Aufzahlung der auswartigen Schiler. Im Hinblick auf die im
Vergleich zu Rostock geringere, aber doch relativ hohe Frequenz, ist fur die Anstalt in
Kolberg zu erwarten, dass auch die Anzahl der Auswaértigen vergleichsweise hoch ist. Diese
liegt durchschnittlich bei zirka 35%, wobei dieser Anteil zwischen 26% (im Jahr 1879) und
40% (1868, 1870) schwankt.

,Durchgingig zugunsten der Aufrechterhaltung einer Schule wurde ein moglichst
hoher Anteil einheimischer Schiiler ausgelegt. [...] Ein die Einheimischenquote
deutlich Ubersteigender Auswartigenanteil eignete sich als Indiz fir ein den
tatséchlichen Bildungsbedurfnissen des Standortes widersprechendes
Schulangebot.«4%*
Liegt die Besonderheit der Kolberger Schule auch darin, dass sowohl ein Gymnasium wie
spater auch eine Realschule 1. Ordnung am selben Schulstandort bestanden, so kann dies
hinsichtlich der auswartigen Schilerfrequenz nicht als widerspriichliches Schulangebot
betrachtet werden. Hinsichtlich der GroRe der Stadte, von welcher der Bestand eines

Gymnasiums unter anderem abhing, ist Kolberg relativ separat gelegen. Die ndchste Stadt

“Zebd., S. 31/32.

#%3 ygl. Schmieder (1874): Schulprogramm Colberg, S. 24.

% Herrmann, Ulrich G.; Miiller, Detlef K.: Regionale Differenzierung und gesamtstaatliche Systembildung.
Preuf3en und seine Provinzen — Deutsches Reich und seine Staaten, 1800 — 1945. In: Miller (Hrsg.) 2005, S.
92.
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etwa derselben GroRe ist Koslin, welches auch einige Schiler nach Kolberg entsandte,
obwohl es dort ebenfalls ein Gymnasium gab. Weitere ,, Konkurrenten beziiglich des
Schulstandortes waren Belgard oder das weiter entfernt gelegene Neustettin, wobei in allen
Orten jeweils ein Gymnasium, jedoch kein Gymnasium mit Realklassen bestand. In der
naheren Umgebung gibt es wenige oder nicht addquate Schulanstalten, so dass der Besuch
auswartiger Schuler in Kolberg nicht auBergewohnlich ist. Die durchschnittliche Angabe, dass
etwa jeder dritte Schiler nicht aus Kolberg stammt, ist, im Verhéltnis zu anderen Anstalten

gesehen, ein normales Resultat der Schullandschaft des 19. Jahrhunderts.

Hinsichtlich der vergleichsweise geringen, aber dennoch ausgewogenen Schilerzahl ist eine
angepasste Zahl an Lehrern zu erwarten. Dementsprechend gibt es, vor allem in den
Anfangsjahren, ein Kollegium, das in etwa ein Lehrer-Schiler-Verhdltnis von 1:20 zuldsst.
Fiir Preulen waren dies relativ normale oder sogar giinstige Zustédnde, denn ,,Um 1830 stand
ein ordentlicher Lehrer 22 Schillern gegentber, in der Mitte der flnfziger Jahre hatte er 29
Schiiler zu betreuen.«**®

Abgesehen vom Direktor bestand eine entsprechende Einteilung in Oberlehrer, zu welchen
unter anderem der Pro- und der Konrektor gehorten, ordentliche Lehrer, Hilfslehrer und
Elementarlehrer. Die

»--. Rangverhédltnisse des hoheren Lehramts [wurden 1882] neu geregelt. Der
Unterschied zwischen dem ,,ordentlichen Lehrer™ und dem ,,Oberlehrer® entfiel. Jeder
akademisch gebildete und fir das hohere Lehramt geprifte Inhaber einer etatmaiigen
Stelle fithrte von nun an die Amtsbezeichnung ,,Oberlehrer.«4%
Am Domgymnasium sind zur Grundungszeit 14 Lehrer beschaftigt worden, welche in den
nachsten Jahren einen leichten Zuwachs erhalten haben, so dass ab 1868 maximal 20
Padagogen in Kolberg lehrten; mehr Kollegen gab es zu keiner Zeit. Im Hinblick auf die
Schilerzahl, welche ab den friihen 1860er Jahren stets iber 400 betrug, ist eine solche Anzahl
an Lehrern in der Relation angemessen. Dennoch fallt auf, dass, wéhrend sich die absolute
Zahl der Schuler fast verdoppelt, dies bei den Lehrern nicht der Fall ist.
Zudem ist vor allem aufgrund der geringen GroRe des Kollegiums festzustellen, dass es in
nahezu jedem Schuljahr mindestens einen Lehrerwechsel gab. Hierzu gehéren Neuzugénge
gleichermallen wie das Verlassen der Kolberger Lehrerschaft. Auflerdem ist in diesem

Zusammenhang auch die Fluktuation des Direktorats zu nennen; kein Schulleiter waltete mehr

%% Jeismann, Karl-Ernst: das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Héhere Bildung zwischen
Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 141.
“® Nolte 1978, S. 25.
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als zehn Jahre am Domgymnasium. Unberiicksichtigt der Ubergabe der Schulleitung zur
Einweihung des Domgymnasiums 1858 von Girschner an Stechow erfolgten in den Jahren bis
1879 drei Anderungen. Im Jahr 1863 uibernahm Rektor Stier dieses Amt, ihm folgte nur vier
Jahre spater Oberlehrer Dr. Schmieder. Nachdem dieser wiederum im Jahr 1877 das
Direktorenamt niedergelegt hatte, wurde er durch Dr. Streit, welcher bereits seit 1866 als
auBerordentlicher Lehrer in Kolberg tatig war, abgeldst.

Durch solche Veranderungen wiederum war es den bleibenden Lehrer aber gleichzeitig
maoglich, innerhalb des Kollegiums in eine héhere Position versetzt zu werden. Lehrer, die
beispielsweise zundchst eine Stelle als ordentlicher Lehrer hatten, erhielten auf diese Weise
die Mdoglichkeit, zum Oberlehrer aufzusteigen. In diesem Zusammenhang ist zum Beispiel
Lehrer Dr. Schultze zu nennen. Als das Domgymnasium 1859 gegriindet wurde, ist Schultze,
von dem auch die wissenschaftliche Abhandlung des entsprechenden Schulprogrammes
stammt, bereits seit einem Jahr als wissenschaftlicher Hilfslehrer in Kolberg tétig. Schon ein
Jahr spater wird ihm die Stelle eines ordentlichen Lehrers zugesprochen, denn im Programm
von 1860 heilt es:

»In die noch unbesetzte achte ordentliche Lehrstelle riickte der bisherige
wissenschaftliche Hulfslehrer Dr. Schultze durch Wahl des Gymnasial-Curatoriums
ein; seine Stelle wurde mit Genehmigung des Herrn Unterrichts-Ministers dem Dr.
Kieserling ... provisorisch l'ibertragen.““'g7
Aufgrund vakant gewordener Stellen kommt es in den nachsten Jahren in der Rangfolge der
Stellen der ordentlichen Lehrer zu Veranderungen. So riickt Schultze mehrfach auf, so dass er
1862 bereits erster ordentlicher Lehrer ist und ein Jahr spater Oberlehrer wird.

»In den Ordinariaten trat sofort ein Wechsel ein; die Besetzung der erledigten Stellen
durch Ascension erfolgte erst spater, wurde jedoch vom 1. Mai ab datiert. Hienach
rickten die Herren Dr. Fischer, Oberl. Sdagert und Dr. Schultze in die bez. 2, 3. und 4te
Oberlehrerstelle auf, ferner Dr. Pfudel, Dr. Reichenbach, G.-L. Frohde und Dr. Fiedler
in die 1. 2. 3. und 4te ordentliche Lehrerstelle, wéahrend die sechste dem bisherigen
Hulfslehrter Hrn. Meffert iibertragen wurde.«*%®
Nach zehn Jahren, 1868, verlasst Schultze das Domgymnasium. Ein ahnlicher, wenn auch
nicht gleicher Aufstieg ist bei dem bereits genannten Lehrer Meffert zu beobachten. Er ist im
Jahr 1862 als wissenschaftlicher Hilfslehrer an die Schule gekommen und wurde schlieRlich
ordentlicher Lehrer am Domgymnasium. Schon 1866 heifit es im Schulprogramm, dass ,,...

von den W. Stadt. Behdrden mit Allerhdchster Genehmigung eine 5. Oberlehrerstelle

7 Stechow (1860): Schulprogramm Colberg, S. 29.
“% Stier (1863): Schulprogramm Colberg, S. 26.



255

«499 \worden

gegriindet und dem bisherigen 4. Ord. Gymnasiallehrer Dr Meffert iibertragen...
ist. Oft hat sich das Kuratorium an das Provinzial-Schul-Collegium, aufgrund der Anstellung
eines neuen Lehrers, gewandt. Verdnderungen im Lehrpersonal waren in der Regel vom
Provinzial-Schul-Collegium zu regeln, wobei das Kuratorium mitunter Personalvorschlage
unterbreitete. Meffert hat sich in den folgenden Jahren stark am Domgymnasium engagiert,
indem er sich beispielsweise an Schulfahrten beteiligte. Ostern 1873 schied er aber aus dem
Kollegium aus, weil er an die Realschule nach Posen ging.>®

Obwohl es im Kollegium anfangs rege Veranderungen gab, kann das Arbeitsklima am
Domgymnasium als gut beschrieben werden. Wechsel und Aufstiege schienen vor allem die
akademische Auseinandersetzung eher zu befligeln als zu hemmen.

»Zwischen den jeweiligen Direktoren und den Lehrern wie auch bei den Lehrern
untereinander hat im allgemeinen ein gutes Verhéltnis geherrscht. Zu jeder Zeit war
eine rege wissenschaftliche Téatigkeit, sowohl bei den Lehrern als auch bei den
Schiillern zu verzeichnen. Davon zeugen bei den Lehrern die wissenschaftliche
Abhandlungen, die alljahrlich als Beilage zu den Schulprogrammen (Jahresberichten)
veroffentlicht worden sind.“*®
Trotz haufiger Wechsel der Lehrer hat sich im Laufe der Jahre dennoch, vor allem bei den
Oberlehrern, ein gewisses Stammkollegium herausgebildet. Hierzu zahlte vor allem
Girschner, der tber zwanzig Jahre in Kolberg wirkte, aber auch die Lehrer Dr. Fischer oder
Dr. Reichenbach waren jeweils Uber zehn Jahre am Domgymnasium tatig. Das Problem,
qualifizierte Lehrer am Domgymnasium zu halten, lag vor allem in der Besoldung. So lange
die Anstalt in der stadtischen Firsorge lag, gestaltete sich die finanzielle Unterstlitzung oft
schwierig, so dass die Lehrer eine geringere Entlohnung erhielten als an den staatlichen
Schulen. Erst die Umwandlung der Schule in das Kénigliche Domgymnasium und Realschule
502

1. Ordnung zu Kolberg verschaffte den Lehrern die Ubernahme in den Staatsdienst.

,Das Jahr 1882 brachte eine neue Besoldungsordnung fur die Lehrer der hoheren
Schulen in Preuf3en, und zwar eine einheitliche Besoldung. Um ihr Einkommen zu
verbessern, brauchten die Lehrer nun nicht mehr die Schule zu wechseln. Das war ein
Gewinn fiir die Schulen und die Schiiler.«**
Als relativ konstant hingegen kann die Stundenanzahl, die die jeweiligen Lehrer unterrichtet
haben, betrachtet werden. Hierbei gibt es eine klare Differenzierung zwischen dem Direktor,

der aufgrund seiner leitenden Position etwa 15 Stunden erteilt hat, den Oberlehrern, welche

“%9 Stier (1867): Schulprogramm Colberg, S. 19.

%00 yg1. Schmieder (1874): Schulprogramm Colberg, S. 15.
% Nolte 1978, S. 18.

%02 ygl. Gehrke 2002, S. 30.

%% Nolte 1978, S. 25.
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kaum mehr als 20 Unterrichtsstunden gegeben haben, und den ordentlichen Lehrern mit etwa
20 bis 25 Stunden.
»Der folgerichtigen Tendenz, die Bezeichnung ,,Oberlehrer auf alle Gymnasiallehrer
auszudehnen trat das Ministerium 1837 jedoch entgegen. Der Titel sollte den
Klassenordinarien vorbehalten bleiben [...] Zugleich setzte sich ein Sprachgebrauch
durch, der den ungeliebten Begriff ,,Unterlehrer® durch die Bezeichnung ,,ordentliche
Lehrer ersetzte. [...] AuBBerhalb dieser Gruppe standen die nur zeitweilig eingestellten
,Hilfslehrer mit akademischer Ausbildung, unterhalb die bisweilen auch als
Hilfslehrer bezeichneten nichtakademischen Lehrer: insbesondere Zeichen- und
Gesangslehrer oder befdhigte Stadtschullehrer fiir den elementaren Unterricht.. 504
Hilfs- und Elementarlehrer hingegen unterrichteten am Kolberger Domgymnasium im
Durchschnitt 25 bis 27 Stunden. Der sich an die 1810 eingefiihrte Lehramtsprifung pro
facultate docendi anschlieRende Vorbereitungsdienst der kunftigen Lehrer bedeutete fiir die
Kandidaten eine untergeordnete Rolle im Kollegium, da es quasi den praktischen Teil der
Lehrerausbildung darstellte und somit als Bewahrungszeit diente.
Hinsichtlich der Lehrerfrequenz bestehen in Kolberg analoge Verhéltnisse, wie es sie auch in
Rostock gegeben hat. Die Zahl der Lehrer passt sich dem Anstieg der Schiiler an und wéchst
kontinuierlich mit, wobei die Zunahme an Lehrern jeweils langsamer verldauft. In Anbetracht
der Tatsache, dass es an der Grofien Stadtschule jedoch ganz andere GrolRenverhaltnisse gab,
kann die Entwicklung in Kolberg immer nur ahnlich sein. Da es an der Stadtschule zu
Hochstzeiten doppelt so viele Schiller gab wie am Domgymnasium, ergibt sich daraus ein
analoges Bild flr die Lehrerzahl. 1860 arbeiten in Kolberg 14 Lehrer, in Rostock sind es 1862
bereits 23 Padagogen. Im Jahr 1866 gibt es am Domgymnasium 17 Lehrer, in Rostock bereits
28. Diese Werte erhohen sich bis zum Kaiserreich, wobei in Kolberg maximal 20, an der
Stadtschule aber sogar ber 50 Lehrer arbeiten. So sind an beiden Schulen ein Anwachsen der
Lehrerschaft in Relation zur Schileranzahl und das Erreichen der Hochstzahl in den 1870er
Jahren festzustellen. Der wesentliche Unterschied beider Anstalten liegt jedoch in den
absoluten Zahlen, wobei deutlich wird, dass das Domgymnasium hinsichtlich der Frequenz

wesentlich kleiner ist.

10.5.4 Verordnungen der Behorden
Die Verordnungen beziehungsweise Schreiben und Verfugungen, welche die Kolberger
Schulprogramme enthalten, geben nur bis zu einem bestimmten Grad Auskunft ber die

%04 Jeismann, Karl-Ernst: das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Héhere Bildung zwischen
Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 328.
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Veranderungen am Domgymnasium. Dies liegt vor allem daran, dass die Verordnungen
haufig dem Ministerium beziehungsweise dem Provinzialschulkollegium entstammen und
somit oft generelle, preuRische Zirkularverfligen darstellen, die im Programm kaum
aufgegriffen werden, sondern lediglich als Anmerkung versehen sind. Des Weiteren sind die
im Schulprogramm abgedruckten Verordnungen eher knapp formuliert und enthalten keinen
Kommentar seitens des Direktors. Inhaltlich wird h&ufig auf allgemeine, wiederkehrende
Festlegungen, wie etwa die Genehmigung des Lehrplanes, die Ferienregelung oder Angaben
zum Programmtausch, Bezug genommen. Daneben existieren aber auch solche einmaligen
Regelungen, die zum Beispiel die Weisungsberechtigung des Direktors betrafen. So heil3t es
im Schulprogramm von 1859:
,ueber die Befugniss, bei iiberméssiger Hitze oder Kilte Unterrichtsstunden ausfallen
zu lassen, sind allgemeingultige Bestimmungen nicht zu treffen; die flr dergl.
ausserordentliche Félle nothigen Anordnungen sind vielmehr dem pflichtmassigen
Ermessen der Directoren zu iiberlassen.“*®
Ebenso gehorte es zu den Aufgaben des Direktors, an den in der Provinz Pommern
einberufenen dreijahrigen Konferenzen der Direktoren teilzunehmen. Diese waren durch die
Provinz Westfalen 1823 erstmalig veranstaltet worden und zielten darauf ab, dass sich die
Direktoren der Schulen nicht nur tiber die Programme, sondern auch im miindlichen Gesprach
austauschen konnten. Erst in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts schlossen sich
zunehmend immer mehr Provinzen an, so dass es dauerte, bis diskutierte und beschlossene
Anderungen, etwa beziiglich des Lehrplanes, an den Schulen umgesetzt wurden.
Fur die Schiler des Domgymnasiums sowie deren Eltern werden aber solche Verordnungen,
die sie unmittelbar betrafen, von groRerem Interesse gewesen sein. Hierzu gehorten
Beschrankungen der Teilnahme an Tanzvergnugen oder Neuregelungen im Hinblick auf die
Ausstellung von Zeugnissen.

»Im Fall der nicht bestandenen Abiturienten-Priifung kann auf Wunsch der
Angehdorigen statt eines Zeugnisses der Nichtreife ein gewodhnliches Abgangs-Zeugnis
ausgestellt werden, jedoch mit der Bemerkung am Schlusse, dass der betreffende
(Gymnasial- oder Real-)Schiler an der Abiturienten-Prifung Theil genommen und sie
nicht bestanden habe.**"

Die Abiturarbeiten unterlagen der Begutachtung durch die so genannte Konigliche

Wissenschaftliche Prifungs-Commission.

%05 Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 11.
%% Stechow (1860): Schulprogramm Colberg, S. 27.
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Dass derartige Regelungen im Schulprogramm erschienen, war von auferordentlicher
Wichtigkeit, damit die Schiler der Anstalt Kenntnis hatten, was sie im Fall des
Nichtbestehens erwartete. Weiterhin heilt es nur zwei Jahre spéter diesbezuglich:
»Abgangszeugnisse, welche sich iiber den Stand der erworbenen Kenntnisse, sowie
Uber Fleiss und Betragen ungiinstig aussprechen, werden von der Departements-
Prifungs-Commission nicht als gentigend (fir die Berechtigung zum einjahrigen
freiwilligen Militardienst) angesehen werden; und es ist in solchen Fallen eine
nachtrigliche Priifung zu bestehen.«>"’
Uberhaupt sind die Schulen der Provinz Pommern dazu aufgerufen, ihre Schiiler mit Disziplin
und Strenge zu unterrichten, damit sie ehrgeizige und fleiBige Gymnasiasten werden.
Andernfalls gibt es keinen Grund, warum ein Schiler, der bereits zweimal eine Klasse
wiederholt, noch langer an der Schule verweilen darf. Des Weiteren werden die Lehrer dazu
aufgefordert, die Uberpriifung der Versetzung von Schiilern in die nachst hoherer Klasse, vor
allem in die Prima, mit Strenge durchzufiihren und nicht etwa vom gesetzten Berufswunsch
abhdngig zu machen. Die Anforderungen an der Schule wurden insgesamt in der Provinz
verscharft, auch in GesundheitsmaBBnahmen. ,,Vom 10. November [1871]: Die Auftnahme von
Schilern ist in Zukunft auch von der Beibringung eines Attestes Uber die stattgehabte
Impfung resp. Revaccination abhingig zu machen.“® In mehreren Programmen wurde iiber
bestimmte Krankheiten, wie zum Beispiel die Cholera oder die Masern berichtet, von denen
die Schiler wahrend des Schuljahres betroffen waren oder bei ihnen sogar zum Tod fuhrten.
Durch derartige Impfmalnahmen, die an die Schulen gerichtet wurden, sollen vermeidbare
Krankheiten eingeddmmt werden. Aus diesem Grund wurde diese Verordnung erneut in
spateren Programmen als Verordnung angegeben. Auch hierzu dienten die fur die
Offentlichkeit bestimmten Schulprogramme. Uberhaupt wurden in die Schulschriften oft
Ereignisse aufgenommen, die mitunter nur indirekt das Schulleben betrafen. So war es im
Jahr 1866 beispielsweise den Primanern, die bereits 20 Jahre alt waren, gestattet, ihre
Abiturprifungen vorzuziehen, wenn sie als Soldat Preuflen im deutschen Krieg gegen
Osterreich unterstiitzen wollten. Nur kurze Zeit spater sind auch neue Bestimmungen
hinsichtlich des einjahrigen freiwilligen Militardienstes in der Militar-Ersatzkonstruktion des
norddeutschen Bundes festgelegt worden, in denen gesagt wird, dass die Schiler ein Attest
vorbringen missen, das bestatigt, dass sie wenigstens ein Jahr lang die Secunda besucht haben

und erfolgreich den Unterricht absolviert haben.>®® Wahrend die genannten Verordnungen im

%07 Stechow (1862): Schulprogramm Colberg, S. 39.
%%8 Schmieder (1872): Schulprogramm Colberg, S. 28.
%99 ygl. Schmieder (1869): Schulprogramm Colberg, S. 15.
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Allgemeinen aber die gesamte Provinz Pommern betrafen, so gab es andere Verordnungen,
die speziell fir das Domgymnasium ausgerichtet waren. Hierzu gehort unter anderem die
Erlaubnis, die Turnibungen im Sommer auf dem dafiir vorgesehenen Schulhof abzuhalten.
Ebenso die ,,Genehmigung des frihern Anfangs und der Verlangerung der Sommerferien um
2 resp. 3 Tage wegen des Baues im Gymnasialgebiude.“*’® Des Weiteren war das
Unterrichtsministerium auch fir die Ausstattung der Schule verantwortlich, wenn es ndamlich

der Anstalt Lehrmittelschenkungen machte.

10.5.5 Ausstattung: Bibliothek und Sammlungen, Unterstitzungs- und Witwenkasse

Das Domgymnasium zu Kolberg erhielt von vielen Personenkreisen Schenkungen, so dass die
Anstalt eine umfangreiche Bibliothek vorweisen konnte, die sowohl den Lehrern wie auch
den Schilern diente.

»Die Lehrerbibliothek des Gymnasiums ist im Fache der Philologie, worin es fast
ganzlich gebrach, sehr betrachtlich vermehrt worden. Auf Veranlassung des Konigl.
Prov.-Schul-Collegiums hatten die Stadtischen Behorden gleich bei der Aufstellung
des Gymnasial-Etats bereitwillig aussergewdhnlich fiir das Jahr 1858 die Summe von
500 Thirn. ausgeworfen, so dass mit Hinzunahme des sonst verwendeten Ansatzes
folgende Werke haben angeschafft werden konnen. ..«.>*
Seit der Griindung ist die Lehrerbibliothek jahrlich erweitert worden, so dass sie zum einen
fachliche Werke beinhaltete und zum anderen mit Unterrichtsmaterialien bestlickt war. Die
Erweiterung des Bestandes erfolgte teilweise durch den Haushaltsetat, so dass die Schule
benotigte Literatur kaufen konnte. Zum anderen Teil gab es aber auch zahlreiche Geschenke
unter anderem vom Unterrichtsministerium sowie von ehemaligen Schilern, Lehrern oder
Burgern. Der Bestand der Lehrerbibliothek umfasste auBer Bilchern auch Weltkarten,
Atlanten und Zeitschriften.
Die Schiilerbibliothek unterteilte sich in die Schuler-Lesebibliothek und die Schler-
Unterstutzungsbibliothek, welche mit dem Unterstiitzungsverein im Zusammenhang stand.
Auch diese sind im Laufe der Schuljahre durch viele Schenkungen und Kéaufe im Bestand
erweitert worden. ,,Die unter der Aufsicht des Oberl. Dr. Bahrdt stehende Schiilerbibliothek
wird vermehrt aus den Beitrigen der sie benutzenden Schiiler.“>*? Hieraus ergibt sich, dass die

Biicher und Werke der Bibliothek verschiedener Fachbereiche entstammten.

%10 Schmieder (1872): Schulprogramm Colberg, S. 28.
> Stechow (1859): Schulprogramm Colberg, S. 15.
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Noch vielfaltiger gestalteten sich jedoch die Sammlungen und Kabinette am Domgymnasium.
Diesen kamen erst recht verschiedenartige Schenkungen von Seiten der Bevélkerung zu und
sind so durch seltene Objekte oder technische Stiicke ausgestattet worden.

»Sowohl das physikal., als das chemische Kabinet und die naturhist. Sammlungen
haben in unserem neuen Schulgebdude ihre besonderen Zimmer erhalten. Das
chemische Kabinet wird jetzt ganz neu eingerichtet und ist uns zu diesem Zwecke von
den stadt. Behorden eine namhafte Summe bewilligt worden. Die naturhist.
Sammlungen sind theils durch Geschenke (von herrn Lederhéndler L. Maager
hierselbst: eine ausgestopfte Rohrdommel; von Herrn Kaufmann M. Kayser: zwei
Fasanen; von Herrn Baumeister Brandrup: ein Knurrhahn in Spiritus) theils durch den
Ankauf einer Schmetterlingssammlung vermehrt worden. 3
Im chemischen Laboratorium waren Chemikalien, Préparate und Gerate vorzufinden, die nach
einer gewissen Zeit auch stets erneuert wurden. Die naturhistorische Sammlung bestand
neben einschlagigen Werken aus besonderen Exponaten, wie etwa ausgestopften Végeln und
Saugetieren, Mineralien und Werkzeugen oder gar Korallen von den Bermudas. Flr das
physikalische Kabinett hingegen wurden oft spezielle Geratschaften gekauft. Hierzu gehorten
die Anschaffung eines Refraktors (1864), verschiedene Thermometer (1866), ein Mikroskop
(1868), ein Telegraphenapparat nach Morse (1874) und ein Apparat fiir den Foucault’schen
Pendelversuch. Fir den Gesangs- und Zeichenunterricht erfolgte die Anschaffung von
Lehrmitteln, wie zum Beispiel Wandtafeln, Korpern in Pappe und Ornamenten. Im Jahr 1872
hat die Schule zusétzlich einen Fllgel gemietet. Erst spat wurde eine Minzsammlung mit
uber 1.200 Minzen angelegt. Somit zeigt sich deutlich, dass das Domgymnasium zu Kolberg
die zustehenden Gelder sinnvoll ausgegeben hat oder Unterstiitzer der Schulanstalt den
Unterricht durch die Schenkungen stark bereichert haben, so dass anschauliche Lehrstunden

maoglich waren.

Forderer der Anstalt gab es darliber hinaus auch in weiterer Form. Der bereits genannte
Verein zur Unterstiitzung mittelloser Schiiler ist von Professor Girschner als Ordner sowie
von Hofprediger Stumpff als Sekretdr und vom Rentier Beggerow als Rendant gefuhrt
worden. Durch die Danksagungen und haufige Aufrufe zur Bereitschaft gewann der Verein
jahrlich an neuen Mitgliedern, so dass den Schilern in verschiedenster Weise geholfen
werden konnte.

,Es bestehen zur Unterstiitzung armer Schiiler verschiedene Legate, von denen aber
bisher nur drei den Schilern des Gymnasiums zu Gute gekommen sind: das
Mauersberg’sche, aus welchem drei Schiiler bei Zahlung des Schulgeldes erleichtert
wurden, das Heydemannsche von sehr geringem Betrage zu einem Pradmium bestimmt,

%13 Stechow (1861): Schulprogramm Colberg, S. 55.
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und das Schaeden’sche, aus welchem zu Weihnachten vier Schiiler ein kleines Geld-
Geschenk erhielten. Eine Revision des Wortlautes wird hoffentlich noch einige andere
Vermichtnisse zum Genuss unsrer Schiiler fliissig machen.“***
Das bedeutet, dass Gymnasiasten oder Realschilern in Form von direkter Hilfe, ndmlich
durch Freitische, oder unmittelbar durch finanzielle Erleichterung beziehungsweise
Stipendien geholfen wurde. Dabei war es von Schuljahr zu Schuljahr unterschiedlich, wer und
in welcher Hohe beispielsweise einen Erlass oder Teilerlass des Schulgeldes erhielt.
,»An Unterstiitzungen sind u.a. zu Weihnachten 20 Thlr an mehrere wiirdige Schiiler
vertheilt worden. [...] Wie allen Mitgliedern des Vereins, so sind wie namentlich auch
dem Musiklehrer und Organisten Hrn Devantier zu besonderem Dank verpflichtet,
welcher mit einer Anzahl freiwilliger Theilnehmer aus den oberen und mittleren
Klassen am 16. Marz d. J. ein vielbesuchtes Concert veranstaltete, dessen Ertrag dem
Vereine iiberwiesen worden ist.“>*
Hierin zeigt sich, dass der Verein durchaus eine Einrichtung war, die einerseits der Schule,
das heil3t den Schulern, zugutekam, andererseits bemihten sich eben diese aber auch um das
Fortbestehen der Unterstiitzungseinrichtung, indem die Schiler und Lehrer selbst aktiv waren,
finanzielle Zuschisse zu erhalten. Daneben bestand aber auch eine Unterstlitzungskasse, die
den Ehefrauen verstorbener Lehrer des Domgymnasiums finanziell helfen sollte. Die so
genannte Lehrer-Witwen-Pensions-Kasse ist bereits 1806 fur die Lehrer des Lyzeums
gegriindet worden und erhielt nach den administrativen Veranderungen der Schulverhéltnisse
in Kolberg im Jahr 1866 die Hohe Ministerielle Bestatigung. In den Statuten der
Pensionskasse, welche im Schulprogramm des Jahres 1881 vor den eigentlichen
Schulnachrichten stehen,**® heift es ausdriicklich, dass jeder Lehrer des Domgymnasiums mit
seinem Lehrantritt automatisch Mitglied der Kasse wird und das Ausscheiden durch Wechsel
der Lehranstalt erfolgt. Ziel der Pensionskasse war es, Vermogen in monetdrer Form durch
Beitragszahlungen oder in Form von Wertpapieren beziehungsweise als Eigentum von
Grundstlcken zu erwerben, um Hinterbliebenen eine Pension zu sichern. Somit zeigt sich das
Domgymnasium, ebenso wie das Friedrich-Franz-Gymnasium zu Parchim, als Fiirsorgeanstalt

der Schiler und Lehrer.

>4 Stechow (1860): Schulprogramm Colberg, S. 33/34.
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10.6 Vergleichende Auswertung der mecklenburgischen und preuf3ischen
Schulprogramme

Die Untersuchung der Schulprogramme des Kolberger Domgymnasiums steht im
Zusammenhang mit den Programmen der Grof3en Stadtschule zu Rostock. Der Vergleich soll
nicht nur grundlegende Tendenzen oder Unterschiede zweier Schulen des 19. Jahrhunderts
aufzeigen, sondern anhand der Programme soll die Schulentwicklung in verschiedenen
Territorien charakterisiert werden. Es ist gezeigt worden, dass Schulanstalten des Gebietes
Mecklenburg-Schwerin &hnliche Strukturen haben. Nun soll durch die Auseinandersetzung
mit PreuBen die Stellung der Rostocker Stadtschule bestimmt werden.

Es bestehen zwar im Detail gewisse Unterschiede in der Entwicklung der Schulen oder der
Organisation und Administration, aber tendenziell gibt es, ebenso wie beim Friedrich-Franz-
Gymnasium zu Parchim, eine Vielzahl an grundlegenden Gemeinsamkeiten zwischen den
héheren Schulen. Die gesamte Schulstruktur und das Schulleben wie auch der Unterricht
gleichen hinsichtlich des Aufbaus einander sehr, obwohl eine mecklenburgische Schule mit
einer aus Preufen verglichen wird.

Die Programme, welche im Allgemeinen ebenfalls analog aufgebaut sind, berichten jeweils
uber ein Gymnasium mit Realklassen. An beiden Anstalten besteht der Trend der
angegliederten Realschule. Diese hebt sich vom Gymnasium durch die erteilten
Unterrichtsfacher, Stunden, Lehrer und Berechtigungen ab. Im Gegensatz zu Rostock, wo es
eine lange Phase der Umstrukturierung hinsichtlich dieser Realklassen und Uberhaupt der
Einfihrung weiterer unterer Klassen gab, existierten in Kolberg kaum Diskussionen zu
diesem Thema. Da das Domgymnasium vielmehr aus der Realanstalt hervorgegangen ist und
von Anfang an das Ziel gesetzt wurde, die Realklassen beizubehalten und schlie3lich zu einer
Anstalt 1. Ordnung auszubauen, bildeten Gymnasium und Realschule keine Konkurrenten. In
Rostock hingegen trat die Frage der Ausgliederung der Realklassen haufiger auf, bis im Jahr
1876 die Trennung beider Schularten voneinander erfolgte. Ein Jahr spater wurde die
Realschule zu einer Anstalt 1.0rdnung ausgebaut. Dieser Prozess ist in Kolberg in ahnlicher
Weise erfolgt, jedoch fand hier die Separation ein Jahrzehnt friher statt. Dem
Domgymnasium war schon im Jahr 1865 eine lateinfiihrende Realschule angegliedert worden.
An diesem Beispiel wird deutlich, dass eine solche MalRnahme in Preuf3en also eher umgesetzt
wurde. Es zeigt sich somit, dass dasselbe Strukturproblem in Rostock wie in Kolberg bestand
und auch gleichermalRen gelost wurde, aber der Problemldseprozess an der Grolien
Stadtschule ein viel langwieriger und umsténdlicher war. Die Griinde daftir kénnen aber nicht

in der Administration gesucht werden, da zu den jeweiligen Zeitpunkten beide Anstalten unter
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stadtischem Patronat standen. Der Umgang mit dem Strukturproblem an der Grol3en
Stadtschule ist daher eher in dem GroRenumfang der Restrukturierung zu suchen. In Rostock
bedeutete eine strukturelle Veranderung des Klassenaufbaus und der Zusammensetzung der
Schulen, dass davon Mitte der 1870er Jahre bis zu 1.000 Schiler betroffen waren. Am
Domgymnasium gab es zur Zeit der Umwandlung eine Frequenz von unter 400 Schilern.
Trotz dieser unterschiedlichen Zahlen hatten das Domgymnasium und die Stadtschule ein
weiteres gemeinsames Problem. Dieses bestand in dem Platzmangel, der zur rdumlichen
Verdnderung fihrte. Hier zeigt sich trotz der allgemein betonten preuBischen
Fortschrittlichkeit, dass die Suche und Bewilligung eines groReren Schulgeb&dudes auch in
Kolberg nicht plotzlich erfolgen konnte. An beiden Schulen war das Problem des beengten
Raumes schon langer bekannt, bevor von Seiten der Stadt ein geeigneteres Angebot als
Schulstandort angegeben werden konnte. Noch beschwerlicher war jedoch die Suche nach
einem Standort fur eine Turnhalle, da der Turnunterricht bereits Mitte des Jahrhunderts, am
Domgymnasium ab 1859, an der Stadtschule ab 1849, zum Lehrplan gehdrte, aber fir die
Wintermonate kein geeigneter Raum zur Verfiigung stand. Dies konnte deshalb passieren,
weil der Unterricht im Turnen theoretisch noch nicht obligatorisch war, wobei er praktisch
schon zum Bestandteil des Lehrplans gehorte. Hier stellen die Programme einen bedeutenden
Tréger von Informationen dar, denn aufgrund der Aussagen der Schuljahreschronik erfahrt
der Leser, dass das Bitten um eine Turnhalle mehrere Jahre andauerte, bis Kolberg im Jahr
1887 und die Grof3e Stadtschule zehn Jahre spater schliellich eine Halle erhielten. Auf diese
Weise zeigen sich ganz deutlich tendenzielle Gemeinsamkeiten, die zwischen den Schulen
bestanden, ohne dass diese direkten Kontakt unterhielten. Es zeichnet sich hier ein Bild des
Schullebens ab, das Uberregional prasent war. Die ansteigende Schiilerzahl aufgrund der
Durchsetzung der Schulpflicht, rédumliche Probleme, die durch die genannte
Frequenzzunahme entstanden und die Errichtung entsprechender R&umlichkeiten fur
fachspezifischen Unterricht sind Erscheinungen, die nicht nur die Schulen in Mecklenburg
oder PreufRen betrafen, sondern im 19. Jahrhundert allgegenwaértig waren.

Fur diese aufkommenden Schwierigkeiten und andere schulische Aufgaben gibt es kaum
bessere Dokumente als die Schulschriften. Inhaltlich wie formal weisen die Rostocker und die
Kolberger Programme viele Gemeinsamkeiten auf. Im Laufe der Jahre verandern die Schulen
jeweils die Anordnung der Rubriken oder erweitern diese. Dennoch besteht zu allen Zeiten
eine gewisse Einheitlichkeit, die von keiner Anstalt umgestoRen wird. Somit stellen die
Schulschriften der Stadtschule und des Domgymnasiums Quellen dar, die nicht nur einen

Vergleich zulassen, sondern diesen aufgrund der Ahnlichkeiten auch begiinstigen.
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So sind beispielsweise die Lehrverfassungen mit der Angabe der Fdacher, des erteilten
Unterrichts in den Klassenstufen oder dem Umfang nach trotz geringer Differenzen
problemlos vergleichbar. Derart fuhren sowohl das Domgymnasium wie auch die Grofie
Stadtschule Latein, Griechisch, Deutsch, Franzésisch, Religion, Mathematik und
Geschichte/Geographie als Kernfacher in den hoheren Klassen. Diese unterscheiden sich, wie
oben analysiert wurde, deutlich in der Stundenanzahl, aber in dieser Hinsicht ist es nicht die
preuBBische Strenge, die ein Plus an Unterricht vorgibt, sondern das Rostocker Gymnasium,
Aulerdem gibt es an beiden Anstalten dieselben Fécher in den niederen Klassenstufen.
Bereits beziiglich des Umfangs des Unterrichts hat sich gezeigt, dass trotz gleicher Tendenzen
keine absolute Gleichheit besteht. Das fallt auch am Beispiel des Sprachunterrichts auf.
Wahrend in Rostock bereits seit Bestehen der Anstalt im Jahr 1828 in den Gymnasialklassen
der englischsprachige Unterricht erteilt wird, erfolgt dies in Kolberg noch nicht seit der
Grindung, welche ohnehin erst 30 Jahre spater stattfand. Am Domgymnasium wurde das
Fach Englisch erst in den 1860er Jahre in den Lehrplan als Alternative zum
Hebréischunterricht integriert. Das Unterrichtsfach Hebréisch erfahrt zu dieser Zeit in
Rostock einen stundenmaliigen Abfall. Hier zeigt sich erneut, dass prinzipiell dasselbe
Problem, ndmlich der Bedeutungsverlust der alten Sprachen, an beiden Orten unterschiedlich
gelost wurde. In Kolberg wird in Form des Englischunterrichtes Hebrdisch fakultativ
abgewahlt, wahrend in Rostock der Unterricht in diesem Fach sukzessive vermindert wird.
Eine deutliche Gemeinsamkeit der beiden Anstalten zeigt sich wiederum beim Kollegium. An
beiden Schulen gibt es eine Disposition der Lehrer entsprechend ihrer Qualifikation, zum
Beispiel als ordentlich (studierter) Lehrer. Allerdings besteht dartiber hinaus in Kolberg eine
weitere Einteilung: die Rangordnung. Am Domgymnasium wurde nicht nur nach Oberlehrer,
ordentlicher Lehrer und Hilfslehrer unterschieden, sondern innerhalb dieser Kategorein
existierte eine Abfolge. So war es méglich, von der beispielsweise fiinften Oberlehrerstelle
auf die ndchste Oberlehrerstelle aufzuriicken. An der groflen Stadtschule wurde das
Lehrerkollegium auch entsprechend der Qualifikation der Lehrer angegeben, aber innerhalb
dieser Kategorien gab es eine Sortierung nach dem Anstellungsdatum. Es ergab sich somit
eine Art natlrliche Rangfolge entsprechend der Jahre, die der Lehrer bereits an der
Stadtschule wirkte.

Aullerdem zeichnet sich die GrofRe Stadtschule im Hinblick auf den Lehrplan durch eine
hohere Gesamtstundenzahl aus. Dieser zusétzliche Unterricht, welcher als Gesamtunterricht
auf die einzelnen Klassen verteilt ist und somit weniger deutlich ins Gewicht féllt als es

zunéchst erscheinen mag, kann als fortschrittlich betrachtet werden. Schliel}lich bedeutet dies,
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dass die Schiler an der Groflen Stadtschule mehr Lerninhalte vermittelt bekommen.
Gleichzeitig ist zu bertcksichtigen, dass es bereits vor der Kaiserzeit in den
Schulprogrammen und anderweitigen Schuldokumenten zu Protesten aufgrund der
Uberforderung der Schiiler kam, welche sich negativ auf den Gesundheitszustand der Kinder
und Jugendliche niederschlug. Dazu gehorten enorme Belastung, Ubermiidung,
Kurzsichtigkeit oder andere stressresultierende Symptome. Danach konnte der Kolberger
Lehrplan mit einem Uber die Jahrhunderte hinweg konstanten Umfang von unter 200
Gesamtstunden als modern gewertet werden, da die Erhaltung der Gesundheit der Schiler im
Mittelpunkt stand.

Beide Anstalten haben eine dhnliche Entwicklung erlebt und es traten im Laufe der Jahrzehnte
auch nahezu dieselben Probleme auf. Berticksichtigt man, dass das Domgymnasium in
Kolberg erst 1858 gegrundet wurde, wahrend die GroRe Stadtschule zu Rostock schon 30
Jahre zuvor als Gymnasium anerkannt wurde, so ist die Beobachtung der gleichen
Entwicklung verwunderlich. Letztlich wdare anzunehmen, dass die schulproblematischen
Prozesse in Rostock bereits abgewickelt sein mussten, als sie in Kolberg erst auftraten. Dass
es aber nicht so war, hdngt zum einen mit der deutschen gesamtpolitischen und
wirtschaftlichen Entwicklung zusammen. So trat die Einflihrung des Sportunterrichtes erst in
der zweiten Halfte des Jahrhunderts auf und nicht nach einer gewissen Zeit des Bestehens.
Der Umgang mit schulpolitischen Fragen erfolgte im preuischen Kolberg oftmals zlgiger als

in Rostock.

Hinsichtlich der Schulprogramme, die die Quellenlage dieser Arbeit darstellen, sollte ein
Vergleich zwischen mecklenburgischen und preuBischen Quellen erfolgen. Bezuglich der
Schulschriften aus Mecklenburg-Schwerin wurde bereits anhand des Beispiels Parchim
erkannt, dass diese weitestgehend mit den Rostockern im Aufbau und in den Inhalten
ubereinstimmen. Fr die preuBischen Programme ist im Vergleich mit Rostock ein &hnliches
Bild entstanden. Hierbei wurde allerdings eingangs darauf hingewiesen, dass nur ein
exemplarischer Vergleich anhand des Domgymnasiums zu Kolberg mdéglich war. Deshalb
besteht die Moglichkeit, dass die Kolberger Programme die preul3ischen Schulschriften nicht
genugend reprasentieren, da ein Einzelbeispiel nicht unbedingt aussagekréaftig sein muss. Um
diesen Verdacht auszuraumen, wurden die Kolberger Schulprogramme hinsichtlich ihres
Aufbaus und teilweise auch inhaltlich mit zwei weiteren preuflischen Programmen, namlich
Greifswald und Stralsund, abgeglichen. Das Ergebnis muss an dieser Stelle nicht ausfihrlich

dargelegt werden, da es fur die Auseinandersetzung der Rostocker Schulschriften keinen
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Beitrag leistet. Einen tabellarischen Uberblick liefert dazu der Vergleich in Anhang XII. Aber
es soll hier vermerkt werden, dass die Kolberger Programme typische Vertreter der
preuBischen Schulschriften sind, da sie die angefiihrten Rubriken der vorgesetzten Norm fir
Schulprogramme in ordentlicher Weise und vollstandig angeben.

Die Untersuchung der Programme des Domgymnasiums zu Kolberg und der Vergleich mit
den Rostocker Schulschriften haben gezeigt, dass das Schulleben im 19. Jahrhundert an
verschiedenen Gymnasien relativ homogen verlief. Bestehende Unterschiede ergeben sich im
Allgemeinen weniger im Auftreten bestimmter Probleme, als vielmehr im Umgang mit
diesen. Dabei kann jedoch nicht festgestellt werden, dass das preuflische Gymnasium
tendenziell moderner agiert als die Grofle Stadtschule zu Rostock. Vielmehr erfolgen

bestimmte Entwicklungen aufgrund duRerer Faktoren wie etwa Demographie oder Wirtschaft.

11. Schlussbemerkungen

Obwohl es in den letzten zwei beziehungsweise drei Jahrzehnten vermehrt zur Beschaftigung
mit Schulprogrammen kam, werden sie gegenwértig noch immer als vergessene
Publikationsform®'” beschrieben, denn die Auseinandersetzung mit den Schriften ist, in
Relation zu ihrer Bedeutung gesehen, als zu gering einzuschatzen. Dass Schulprogramme,
sowohl allgemein wie auch regionalspezifisch, zu wenig Beachtung finden, liegt zum einen an
ihrer teilweise schlechten Zuganglichkeit.

,Hier sind die wissenschaftlichen Bibliotheken als Dienstleister fur die Forschung
massiv gefordert — indem sie ihre Bestdande kennenlernen, sachgemaR lagern und
schutzen, sie bibliographisch erschliefen und durch Digitalisierung der Wissenschaft
ort- und zeitungebunden zur komfortablen Nutzung bereitstellen.«>'®
Dabei ist jedoch anzumerken, dass die Beschaffung von Schulprogrammen aus Bibliotheken
und Archiven sehr unterschiedlich bewertet werden muss. Tatsdchlich bestehen Probleme bei
der Lokalisierung des jeweiligen Archivs, zudem gibt es immer wieder Liicken im Bestand,
wobei auch Splitterbestdnde von Bedeutung sind, da sie, wenn auch fir eine begrenzte Zeit,

die Existenz und den Ablauf der jeweiligen Schule sichern. Problematisch ist vielmehr, wenn

317 ygl. http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2007/4694/pdf/JungSchulprogramme-1985.pdf (12.01.2013).
vgl. http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013).
vgl. http://bbf.dipf.de/AufsatzSchulprogramme.pdf (07.03.2013)

%18 Haubfleisch, Dietmar / Ritzi, Christian (2011): Schulprogramme — zu ihrer Geschichte und ihrer Bedeutung
fiir die Historiographie des Erziehungs- und Bildungswesens. In: Siebert, S. 205.
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sich zeigt, dass ein Teil der Quellen nur theoretisch, also laut Suchmaschine, existiert,
tatsachlich aber nicht im Archiv vorhanden ist, wie es im Fall der Universitatsbibliothek
hinsichtlich der spaten Rostocker Programme der Fall war.

,Die unzureichende Nachweissituation hat ... dazu gefiihrt, dass nur wenige Forscher

und Wissenschaftler diese Quelle nutzen — ist sie doch schlecht recherchierbar und

entsprechend wenig bekannt. Nicht zuletzt ist ihre Nutzung oft mit Hindernissen

verbunden (z.B. Einsichtnahme nur in Sonderlesesalen, unzureichende

Ordnung der Programme in den Magazinen).«>*
Gleichzeitig muss an dieser Stelle auch deutlich gesagt werden, dass alle in dieser Arbeit
verwendeten Schulprogramme gut auffindbar waren und dartber hinaus festgestellt wurde,
dass viele weitere Programme zugénglich sind. Dies ist sowohl der Fall fir eine Reihe von
mecklenburgischen wie auch gesamtdeutschen Quellen, sodass hier aufler der
Universitéatsbibliothek Rostock auch die Bibliothek der Universitadt GielRen, die ber einen
auBerst umfangreichen Bestand verfugt, wie auch die Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche
Forschung Berlin wiederholt als nutzbare Standorte fir Schulprogramme genannt werden
sollen.
Das dennoch bestehende Problem der schlechten Zuganglichkeit anderer Bibliotheken, wie sie
beispielsweise Struckmann®?® beschreibt, wird aber auch erst dann abgebaut werden konnen,
wenn die Nachfrage nach Schulprogrammen ansteigt und gleichzeitig die Mdoglichkeit der
Nachfrage gewahrleistet ist. Denn ,,Einer Intensivierung neuer — und Schulprogramme in den
Mittelpunkt des Interesses riickender — Forschungsarbeiten steht die augenblickliche Lage der
ErschlieBung hemmend im Weg. %! Ein verstarktes Forschungsinteresse tritt jedoch auch erst
dann ein, wenn die padagogische und sozialgeschichtliche Bedeutung der Programme in der
Forschung richtig eingeschatzt wird und es zu einer verstiarkten Beschéftigung mit den
Schulschriften kommt. Es war das Ziel dieser Arbeit, die Bedeutung von Schulprogrammen
am Beispiel der GroRen Stadtschule zu Rostock herauszuarbeiten und im Vergleich zu
anderen Schulen einzuordnen.
Dabei war es wichtig zu beachten, dass die Schulprogramme Dokumente des 19. Jahrhunderts
darstellen und somit eine Beriicksichtigung der Zeit bestehen muss. Die Programme geben
Auskunft Gber die Entwicklung der Grollen Stadtschule, wie sie vor 200 Jahren erfolgt ist.
Genauer: anhand der Programme kann das Entstehen des Rostocker Gymnasiums und der

weitere Verlauf der Schule nachvollzogen werden. Die Bedeutung der Schulprogramme zeigt

19 http://www.zIb.de/aktivitaeten/bd_neu/heftinhalte2011/Bibliotheken01030411_BD.pdf (07.03.2013)
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sich auch darin, dass sie serielle Quellen darstellen. Da in vielen Fallen noch jahrliche
Programmhefte ohne Lucken im Bestand existieren, sind dynamische Prozessablaufe, die an
den Schulen erfolgt sind, detailliert nachvollziehbar. Veranderungen der Einrichtungen,
sowohl personaler wie auch organisatorischer oder raumlicher Art, lassen sich problemlos
rekonstruieren.

Derart wurden dynamische Prozesse aufgezeigt, welche zusatzlich im Rahmen ihrer
sozialgeschichtlichen Bedeutung dargelegt wurden. Schlielich wird anhand der Schulchronik
nicht nur die Eréffnung des Gymnasiums genannt, sondern die Einweihung wird als Festakt

beschrieben,??

so dass auch gegenwartig noch verstanden werden kann, dass es etwas
Besonderes war, da die Stadt nicht Uber eine Vielzahl an hoheren Schulen verfigte.

Schulprogramme zu lesen heif3t also auch, die Zeit, in der sie entstanden sind, zu verstehen.

Die Schulprogramme Rostocks zeigen sich in einer relativ gleichbleibenden informativen Art
hinsichtlich der Position der Schule und des Lehrplans, wobei aber Verdnderungen,
beispielsweise die Einflihrung neuer Unterrichtsfacher oder die Erweiterung des Schulhauses,
sichtbar werden. Diese Faktoren missen aber stets im Zusammenhang mit der Stadt betrachtet
werden. Auch dazu geben die Schulprogramme Auskunft, wenn die so genannten
Verordnungen in den Schulnachrichten publik gemacht werden und erkennbar wird, dass
zunehmend der Rat der Stadt oder das Patronat Reformen einfiihrten. Das Beispiel Rostock,
aber auch die beiden anderen ausgewahlten Standorte, zeigen, dass Schule als
gesellschaftliche Einrichtung im Laufe des 19. Jahrhunderts mehr und mehr ins Visier der
Politik der jeweiligen Stadt, schlielich aber auch des Landes und sogar ins Blickfeld des
Kaisers ruckte. Es ist flir den Verlauf des Jahrhunderts auffallend, dass

,,... unter den konkurrierenden Einfllssen, die den dufleren und inneren Zustand der
Schule bestimmten — Gemeinden, Eltern, Patrone, Kirche — nunmehr der Staat deutlich
in den Vordergrund trat. Aber verdrangen konnte er die anderen Krafte der
Gesellschaft nicht, die das hohere Schulwesen so unterschiedlich gepragt hatten und
weiterhin darauf EinfluB zu nehmen versuchten.*®%
Hieraus erschlief3t sich, dass die GroRe Stadtschule zum einen kein Einzelbeispiel fur die
Schulentwicklung des 19. Jahrhunderts darstellt, und zum anderen, dass die Schulprogramme
indirekt auch Informationen tber auRerschulische Zustande geben. Zwar geht es hier nicht um
die Aufarbeitung von Schulgeschichte, sondern um die Analyse von Schulprogrammen, aber

es wird deutlich, dass die jahrlichen Abfassungen zeitgeschichtliche Dokumente bilden, die

522 ygl. Sarpe (1829): Schulprogramm Rostock, S. 3/4.
523 Jeismann, Karl-Ernst: Das preuRische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Héhere Bildung zwischen
Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 144.
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uber mehr als nur padagogische Gegebenheiten informieren. Anhand der Schulprogramme
wird auBerdem sichtbar, dass die padagogische Forschung viele Bereiche beriihrt oder
umfasst, die eigene Forschungsfelder bilden, wie etwa Stadtentwicklung oder
Wirtschaftswachstum. Die vergleichende Analyse der Schulschriften der GroRen Stadtschule
mit denen des Friedrich-Franz-Gymnasiums hat zudem ergeben, dass gerade historische
Ereignisse nicht isolierend in einer Stadt wirkten, sondern einen flachendeckenden Einfluss
austibten. Die Schulen haben — oft unabhéngig voneinander — &hnliche Entwicklungen
durchlebt. Das beweist, dass Schule den gesellschaftlichen, politischen und historischen
Tendenzen unterliegt; Schule bestimmt zwar die Gesellschaft, wird aber auch von ihr
bestimmt.
»~Anhand der hier angedeuteten Fiille der Informationen ... wird ersichtlich, wie
niitzlich und vor allem nutzbarmachend das Format gewesen war. [...] Den Behorden
dienten die Daten als Grundlage fur weiter ausholende Planungen ebenso wie zur
Kontrolle der von ihnen aufgestellten Vorgaben. Gleichfalls war der Aufsicht ein
Steuerungselement an die Hand gegeben, das sensibel und genau funktionieren konnte,
wenn es zur Regelung bestimmter Sachverhalte aktiviert wurde.«*?4
Nicht zuletzt und ebenso wichtig war, dass die Schulprogramme eine Art
Legitimierungsfunktion der Direktoren gegenlber den Eltern einnahm. In den Programmen
waren Lehrinhalte und Prifungen sowie Neuerungen oder Schulspezifika nachzulesen, so
dass sich die Eltern eingehend informieren konnten und sie eine Vorstellung davon erhielten,
welchen Prozessen die Schiler ausgesetzt waren.
Die Inhalte der Rostocker Programme zeigen zudem ein Bild vom Schulleben im 19.
Jahrhundert, das weniger massenhaft und unpersonlich war, als es oft dargestellt wird. Vor
allem in den Chroniken der Schulschriften ist von personlicher Anteilnahme bei Verlust eines
Schulangehorigen zu lesen. Die Unterstiitzung bedurftiger Schiiler wird als stadtinterne
Regelung beschrieben, die nicht nur in Rostock existierte. Gemeinsame Schul- oder
Turnfeste, Ausfliige und Wanderungen bildeten ebenso einen Teil des Schullebens wie der
Unterricht mit partiell neuen Unterrichtsmethoden oder die jahrlichen Prifungen. Tatsachlich
lassen die Schulprogramme ein Schulleben erkennen, dass viel weniger eintonig war als das
Bild von Schiilermassen in engen Schulrdumen suggeriert. Der Aufruf nach baulichen
Verénderungen und finanziellen Hilfen sowie teilweise hohe Frequenzen, die wiederkehrend
im Programm zu finden waren, bestanden zwar und sollen an dieser Stelle nicht ignoriert

werden. Aber gleichzeitig soll darauf aufmerksam gemacht werden, dass das Schulleben am

524 Kirschbaum 2007, S. 70.
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Gymnasium der Stadte vielfaltig war und beispielsweise im verwaltungstechnischen Bereich
bereits Ahnlichkeit mit dem heutigen Schulwessen aufweist.

Hinsichtlich des Rostocker Gymnasiums ist aber perspektivisch nicht nur ein Vergleich
zwischen den Jahrhunderten mdoglich, sondern Bestandteil der Arbeit war es, die
Schulprogramme verschiedener (mecklenburgischer) Gymnasien zu vergleichen. Dabei zeigte
sich Uberraschenderweise ein relativ analoges Bild, sowohl im Hinblick auf den Aufbau des
Schulprogrammes selbst wie auch bezuglich des Inhalts. Die Untersuchung der Rostocker
Schulprogramme hat schon ergeben, dass die Gestaltung der Programme im Laufe der
Jahrzehnte nicht absolut gleich blieben, zumal Veranderungen durch Direktorenwechsel oder
gesetzliche Verfligungen herbeigefuhrt wurden. Doch es bildete sich fiir den untersuchten
Zeitraum ein gleichbleibendes Bild der Programme der Grof3en Stadtschule heraus. Dieses
Bild entsprach zusétzlich der Struktur der Programme des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu
Parchim wie auch der Schulnachrichten des Kolberger Domgymnasiums. Nun gehérte die
GroRe Stadtschule zu den ersten Gymnasien in Mecklenburg-Schwerin, so dass eine Art
Vorbildwirkung fiir die nachfolgenden héheren Schulen des Landes anzunehmen ist. Da aber
das Friedrich-Franz-Gymnasium fast zeitgleich errichtet wurde und das preulRische
Gymnasium in Kolberg keine Orientierung an Rostock gesucht haben wird, wird deutlich,
dass die verschiedenen Schulprogramme, trotz geographischer wie auch politischer
Entfernungen, eine gewisse Einheitlichkeit gebildet haben. Diese Einheitlichkeit ist
groltenteils durch das Circular-Rescript vom 24. August 1824 beigefihrt worden, welches der
bis dahin bestehenden Variationsbreite der Programme entgegenwirken sollte. Da es aber vom
preuBischen Kultusministerium veranlasst wurde und somit urspringlich fur das Konigreich
PreuBen galt, zeigt sich anhand der Ahnlichkeit zwischen den Kolberger und den Rostocker
sowie den Parchimer Programmen, dass auch die Schulen in Mecklenburg der Verordnung
nachkamen. Das bedeutet, dass die Schulpolitik Gber Landesgrenzen hinausging. AufRerdem
standen die Schulen durch die Programme in Austausch miteinander. Dieser fand nicht nur
zwischen benachbarten Stadten statt, sondern konnte grofere Entfernungen umfassen,
wodurch gleichzeitig eine Art Vernetzung der Schulen erfolgte. Durch diese indirekte
Verbindung zwischen den Schulen erfuhren die Direktoren, welche Entwicklungen an
anderen Schulen erfolgten und diese Veradnderungen wurden dann gegebenenfalls an der
eigenen Schule integriert. Dennoch bestanden weiterhin regionale und auch schulspezifische

Besonderheiten an den Gymnasien.



271

Trotz einer gleichen Schulstruktur, denn alle drei héheren Schulen umfassten wenigstens
zeitweilig ein Gymnasium und eine Realanstalt, zeigen sich dennoch auffallende Unterschiede
hinsichtlich der Schuler. Sowohl im Hinblick auf die Frequenz wie auch auf die
Zusammensetzung bestehen in Rostock und Parchim Verschiedenheiten, die eher auf den
urbanen Hintergrund zuriickzufiihren sind als auf die Schulen selbst. Die GroRe Stadtschule
weist eine relativ homogene Schulerschaft auf, so dass der Grof3teil der Schuler in Rostock
auch einheimisch war. In Parchim hingegen zeigte sich eine sehr heterogene Schilergruppe,
wobei phasenweise die Anzahl der Nicht-Parchimer bedeutend hoch ist. So betrdgt die Zahl
der auswartigen Schiiler Mitte des Jahrhunderts zum Beispiel tber 70%, wéhrend es in
Rostock stets einen vergleichsweise normalen Wert von unter 30% gibt. Die Stadt Rostock
bestimmt somit malgeblich die Schulerschaft an der GrolRen Stadtschule, was bedeutet, dass
die Stadt derart viele gebildete Heranwachsende hat, dass das Gymnasium numerisch
ausgelastet ist und nur eine relativ geringe auswartige Schulerschaft hat. Die Schulprogramme
geben somit detailliert Auskunft ber die am Schulleben beteiligten Personen und lassen zu
einem gewissen Teil sogar biographische Rickschlisse zu, wenn tber Herkunft, Alter oder
Berufswahl informiert wird. Scheint ein Wert von 30% auswartiger Schiller gegenwartig auch
einen groflen Anteil auszumachen, so darf nicht unberucksichtigt bleiben, dass im 19.
Jahrhundert, vor allem in der ersten Halfte, die Anzahl der Gymnasien gering war und sich
das hohere Schulwesen erst im Aufbau befand. AuBer den Standorten Rostock und Parchim
existierten dartiber hinaus zunéachst nur in Schwerin, Glstrow und Wismar Gymnasien, die
zwischen 1818 und 1828 entstanden waren. Erst in den 1870er beziehungsweise 1880er
Jahren folgten weitere hohere Schulen in anderen Stadten Mecklenburg-Schwerins.

Im Vergleich zu PreuRen, wo es im Jahr 1818 bereits 91 Schulen®*® gab, die als Gymnasium
bezeichnet werden kdnnen, bildete sich in Mecklenburg-Schwerin also erst spéter ein hoheres
Schulwesen aus. Das untersuchte Beispiel des Kolberger Domgymnasiums, welches erst 1858
gegriindet wurde, ist somit hinsichtlich der Entstehung atypisch. Allerdings bestehen fir
PreuRen Uberhaupt andere Verhaltnisse. Denn:

»Wer sich in die Geschichten einzelner Gymnasien und in ihre Schulprogramme
vertieft, konnte vielmehr zweifeln, ob es in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts
tiberhaupt ,,das preuBische Gymnasium® gegeben habe oder ob dieser Begriff nur die
Ressortgliederung der Unterrichtsverwaltung und einige ihrer generellen Verfigungen
zur Grundlage habe.«>%

525 ygl. Jeismann, Karl-Ernst: das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Hohere Bildung
zwischen Reform und Reaktion 1817-1859. In: Koselleck / Lepsius (Hrsg.) 1996, S. 130.
2 ehd., S. 144.
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Die im Rahmen dieser Arbeit untersuchten preuf3ischen Schulprogramme, ndmlich die von
Kolberg, lassen keinen umfassenden Riickschluss auf die Schulgestaltung des preuRischen
Territoriums zu, das ein so grol3es Gebiet umfasste, dass die oben erwéhnte Einheitlichkeit fur
GesamtpreuBen von vornherein auszuschlieBen ist. ,,Viele der Gymnasien in Preu3en sind
alter als der Staat, nach dem man sie bezeichnet, und die meisten haben ihn tGberdauert. lhre
Geschichte hangt eher mit den Besonderheiten der Region oder der Stadt zusammen als mit
der des Staates.“*?’

In diesem Zusammenhang erklart sich die Ahnlichkeit zwischen den Schulprogrammen
beziehungsweise dem Schulalltag der GrofRen Stadtschule zu Rostock und des preufischen
Gymnasiums in Kolberg, welche beide aufgrund ihrer geographischen Lage verbunden sind,
sowie die Gemeinsamkeiten des Friedrich-Franz-Gymnasiums zu Parchim und des
Domgymnasiums, wo jeweils Nestor Girschner als Lehrer und teilweise in der Schulleitung
das Schulleben bestimmt hat. Die gefuhrte Analyse der Schulprogramme des
Domgymnasiums und der Vergleich zu Mecklenburg-Schwerin erlaubt somit die Aussage,
dass auch hier Ahnlichkeiten existieren, obwohl sie zum Teil im Gegensatz zur allgemeinen
Situation im 19. Jahrhundert stehen.

Hierzu zahlt beispielsweise die Tatsache, dass sich das Domgymnasium ebenso wie die Grolie
Stadtschule und auch das Friedrich-Franz-Gymnasium aus Gymnasial- und Realklassen
zusammensetzten. Dabei bestand zwischen den Schularten ein Konkurrenzkampf, der sich bis
in das letzte Drittel des Jahrhunderts hinzog, bis schlieBlich die Entwicklung der
verschiedenen Realanstalten Anerkennung fand. Trotz des Kampfes um die Schuler
beziehungsweise um die Position als hohere Schule war es an den untersuchten Schulanstalten
maoglich, beide Bildungszweige miteinander zu verbinden. Anhand der Schulprogramme wird,
vor allem am Beispiel Rostocks, ersichtlich, dass dieses Miteinander hinsichtlich der
Einteilung der Schuler, der Zuordnung der Lehrer oder der R&umlichkeiten, nicht immer
einfach, aber doch machbar war. In diesem Zusammenhang wird deutlich, dass es kaum
maoglich ist, die Schulprogramme nur hinsichtlich des Gymnasiums zu bewerten und die
Realanstalten auszuklammern, da oftmals, beispielsweise im Hinblick auf die Lehrkrafte oder
die Unterrichtsfacher, eine Verknupfung zwischen beiden bestand, die etwa im Lehrplan oder
in der Schulchronik zu lesen ist.

Die vergleichende Auseinandersetzung der Programme dreier verschiedener Standorte mit

dem Schwerpunkt der GrolRen Stadtschule war fur die Analyse der Rostocker Programme

2" epd., S. 144.
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notwendig, da nur auf diese Weise die Bedeutung des einzelnen Gymnasiums erfasst werden
konnte. SchlielRlich wird durch den Vergleich der Schulprogramme Rostocks mit denen von
Parchim und Kolberg deutlich:

»Erst die detaillierte Erfassung des Strukturwandels mdglichst vieler schulischer
Einrichtungen und deren bildungsstatistische Untersuchung schaffen die notwendige
empirische  Voraussetzung, um  Struktur-, Organisations-,  Verflechtungs-,
Differenzierungs- und Entwicklungsmuster der héheren Schulangebots der Provinz
und die ihnen sich wiederspiegelnden Entwicklungsimpulse und -hemmnisse erfassen
zu kénnen.«°?®

Diese Muster und Entwicklungsphasen wurden schon am Einzelbeispiel, erst recht aber in der

Gegeniberstellung aller drei Schulen erkennbar.

Die Analyse der Programme der Groflen Stadtschule bestand darin, die Schulprogramme
unter dem Aspekt bestimmter Rubriken zu untersuchen. Hierzu gehorten die Bereiche des
Unterrichts mit dem Lehrplan und der Gestaltung der Stunden sowie der Prufungen, die
Personenkreise der Schule, wie Schiiler, Lehrer und Direktoren, die Verordnungen, die die
Schule betraf sowie die Schulchronik und die Statistik. Die Auswahl dieser Analyseaspekte
hat sich als duBerst gunstig erwiesen, da sie in den Programmen derart angelegt waren und
aullerdem haufig in Verbindung zueinander standen, so dass die Vernachlassigung eines
Aspektes eine Beeintréchtigung eines anderen Bereiches nach sich gezogen hatte.

Gleichzeitig soll an dieser Stelle darauf hingewiesen werden, dass die Schulprogramme noch
weiteres Potenzial beinhalten, denn es ist eingangs darauf hingewiesen worden, dass es zu
einer Auswahl bestimmter Jahrgange kam. Andere Programme der GroRRen Stadtschule sind
zwar erfasst worden, waren aber nicht Bestandteil dieser Untersuchung. AuBerdem wadre es
maoglich, so wie es hier bereits begonnen wurde, den Untersuchungsraum zu erweitern und zu
den Programmen der Rostocker und Parchimer Gymnasien die Programme von Schwerin,
Gustrow und Wismar zu analysieren, so dass ein Vergleich der altesten Gymnasien
Mecklenburg-Schwerins erfolgen konnte.

Im Rahmen dieser Arbeit zeigten sich die wissenschaftlichen Abhandlungen, die fast allen
Schulnachrichten vorangestellt sind, als weniger niitzlich. Dennoch darf ihre Bedeutung nicht
unterschétzt werden. Im Hinblick auf die jeweiligen Fachdisziplinen, entsprechend derer sie
verfasst worden sind, wie etwa Abhandlungen zur lateinischen oder deutschen Sprache oder
mathematisch-naturwissenschaftliche Abfassungen, enthalten sie viele Informationen. ,,Im

Bereich der Geisteswissenschaften, insbesondere der Philologien und der Regionalgeschichte,

528 Herrmann 1991, S. 7.
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sind die Abhandlungen als Teil der wissenschaftlichen Literatur zu betrachten, zumindest sind
sie als Quellen fiir die Fachgeschichte anzusehen.

Schliel3lich weisen sie darauf hin, mit welchen Gegenstédnden sich die Lehrer wissenschaftlich
beschéftigt haben und auf welchem hohen Niveau, welches aufgrund der engen Beziehung
zwischen héherer Schule und Universitat herriihrt, diese Auseinandersetzung erfolgte.

»Auch die Pddagogik konnte von den Abhandlungen profitieren, da entsprechende
Themen vor allem zu Beginn des Schulprogrammwesens dominieren und den
fachlichen Diskurs pragen. In dieser Funktion stellen die Abhandlungen einen
Vorlaufer der padagogischen Fachzeitschriften dar.«>*
Des Weiteren kdnnen die Schulschriften fir die Biographieforschung oder andere Bereiche
nitzlich sein, denn die Schriften stellen ein umfassendes und qualitativ wertvolles
Quellenmaterial dar, das sowohl fir die Bildungs- und Sozialgeschichte als auch fir
lokalgeschichtliche und biografische Forschungen sinnvoll verwendbar ist. Die genaue
Angabe der Bewertung der Schuler, der Ausstellung ihrer Reifezeugnisse oder der
Registrierung ihres Verhaltens geben Aufschluss uber Kindheit und Jugend bestimmter
Biographien. AuBerdem haben die Programme einen hohen regionalhistorischen Wert.>®!
SchlielRlich beinhalten sie spezifische Informationen zu der jeweiligen Schule einer Stadt
beziehungsweise des Einzugsgebiets der Schuleinrichtung, weil Personenkreise und
Verwaltungsdaten einen Bestandteil der Programme bilden. Hieraus folgt, dass ,,Eine
systematische Auswertung der Programmschriften ... viele bislang unbekannte Details zur
Schulgeschichte — und damit letztenendes auch zur Stadtgeschichte — zutage fdérdern
[konnte] (532
Aufgrund der Betrachtung vieler, nahezu aller Rubriken der Programme, hat sich zudem ein
Gesamtbild von der GroRen Stadtschule zu Rostock ergeben, welches durch eine
Einzelanalyse, das heilst die Untersuchung einzelner Aspekte oder nur eines Programmes,
nicht entstanden ware.

»Wenn wir das Schulprogramm als Ganzes betrachten, konnen wir, und das ist es, was
uns gebuihrt und ziemt, unsere Einsichten selbst Uberprifen, in Frage stellen und
vertiefen oder dies von anderen tun lassen. Bei einer Analyse dieser literarischen
Gattung darf eines nicht geschehen: ihren Zusammenhang mit der Organisation des
Schulwesens im Ganzen verkennen und den geschichtlichen Wert fur die einzelne
Schule und groBere Verbinde gering schitzen. >

529 http://geb.uni-giessen.de/geb/volltexte/2010/7379/pdf/UB_Festschrift_2007_174_199.pdf (12.01.2013), S.
179.
%% http://www.zIb.de/aktivitaeten/bd_neu/heftinhalte2011/Bibliotheken01030411_BD.pdf (07.03.2013), S. 237.
531
vgl. ebd., S. 237.
%32 Gehrke 2002, S. 32.
%% Kirschbaum 2007, S. 70.
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Auf diese Weise leistet die Analyse der Rostocker Schulprogramme einen wichtigen und
sinnvollen Beitrag, weil die GrolRe Stadtschule als Bildungseinrichtung beleuchtet wird und
somit zwar nicht ganz Mecklenburg-Schwerin reprasentiert, aber dennoch eine Schule im
Land darstellt. Erst durch eine derartige Analyse eines Einzelbeispiels in Auseinandersetzung
mit anderen Schulen wird deutlich, dass zwar Ahnlichkeiten bestehen, aber dass es das eine
bestimmte Gymnasium im 19. Jahrhundert nicht gab. Das Bild der GrolRen Stadtschule gibt
Aufschluss uber das Schulleben in Rostock und die Ereignisse dieser Schule, so dass im
Vergleich zu anderen Schulen das Rostocker Gymnasium im 19. Jahrhundert eingeschatzt
werden kann.

Gegenwartig bestehen noch zwei der drei untersuchten Schulen als Bildungseinrichtung: Die
GroRe Stadtschule zu Rostock ist nach einer Fusion zum grofiten Schulstandort der Stadt
geworden. Das alte Gebdude wurde saniert und beherbergt inzwischen eine Musikschule, wie
in Anhang XIIl zu erkennen ist. Am Friedrich-Franz-Gymnasium in Parchim lernen
gegenwartig etwa 500 Schilern und die Schule verweist im Internet auf sein heutiges
Schulprogramm — ein modernes, werbendes Schulprofil. Nur das Domgymnasium zu Kolberg
besteht seit Ende des Zweiten Weltkrieges nicht mehr.
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12. Quellen- und Literaturverzeichnis

12.1 Quellenverzeichnis

Schulordnungen 1828 und 1844

E. E. Raths: E. E. Raths der Stadt Rostock Ordnung der groRen Stadt-Schule. Rostock 1828.

E. E. Raths: E. E. Raths der Stadt Rostock revidierte Ordnung der grofRen Stadtschule.
Rostock 1844.

Schulprogramme der Grofien Stadtschule zu Rostock

Sarpe, Gustav (1829): Zu der offentlichen Prifung und Redelibung der Schiler des
Gymnasiums und der Birgerschule zu Rostock. (9., 10. und 11. April 1829).

Saniter, Christian (1830): Zu der offentlichen Priifung und Redeubung der Schiiler des
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Pries, Johann Friedrich (1831): Zu der 6¢ffentlichen Prufung und Redelibung der Schiler des
Gymnasiums und der Biirgerschule zu Rostock. (24. und 25. Mérz 1831).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1833): Oeffentlichen Priifungen und Redelibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Birgerschule. Rostock (28., 29. und 30. Marz 1833).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1834): Oeffentlichen Prifungen und Redelibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (20., 21. und 22. Mérz 1834).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1835): Oeffentlichen Priifungen und Redelibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (8., 9. und 10. April 1835).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1836): Oeffentlichen Priifungen und Redelibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (24., 25. und 26. Mérz 1836).
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Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1837): Offentlichen Priifungen und Redeiibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (16. und 17. Marz 1837).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1838): Offentlichen Priifungen und Redelibungen der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (5., 6. und 7. April 1838).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1839): Oeffentlichen Prufung der Schiler des
Gymnasiums und der Realschule. (21. und 22. Mérz 1839).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1840): Offentlichen Priifung der Schiiler des Gymnasiums
und der Realschule. (9. und 10. April 1840).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1841): Offentlichen Priifungen der Schiiler des
Gymnasiums und der Realschule. (1. und 2. April 1841).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1842): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung der Schiiler des Gymnasiums und der Realschule. (17. und 18. Mérz 1842).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1843): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prufung und Redetibung der Schiiler des Gymnasiums und der Realschule. (6. und 7. April
1843).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1844): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (28. und 29. Marz
1844).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1845): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur éffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (13. und 14. Marz
1845).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1846): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Priufung und Redelibung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (2. und 3. April
1846).
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Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1847): Zur offentlichen Prifung und Redeubung der
Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (25. und 26. Marz 1847).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1848): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (13. und 14. April
1848).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1849): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prufung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (29. und 30. Marz
1849).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1850): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prufung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (21. und 22. Mérz
1850).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1851): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6éffentlichen
Prifung und Redetbung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (10. und 11. April
1851).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1852): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (1. und 2. April
1852).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1853): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prifung und Redeubung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (17.
und 18. Mérz 1853).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1854): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prufung und Redelibung der Schuler des Gymnasiums und der Realschule. (6. und 7. April
1854).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1855): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prifung und Redelibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (29.
und 30. Mérz 1855).
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Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1856): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (13.
und 14. Marz 1856).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1857): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetlibung der Schiiler des Gymnasiums und der Realschule. (2. und 3. April
1857).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1858): GroRe Stadtschule zu Rostock. Einladung zur
offentlichen Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (25.
und 26. Marz 1858).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1859): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (14. und 15. April
1859).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1860): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (29. und 30. Marz
1860).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1861): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (21. und 22. Marz
1861).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1862): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums und der Realschule. (10., 11. und 12,
April 1862).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1863): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur offentlichen
Priifung und Redelibung der Schiiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule.
(26., 27. und 28. Mérz 1863).
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Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1864): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule.
(17.,18. und 19. Mérz 1864).

Bachmann, Gottlob Ludwig Ernst (1865): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen
Prifung und Redetibung der Schuler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (6.
7. und 8. April 1865).

Krause, Karl Ernst Hermann (1866): Grol3e Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redetbung der Schiiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (22., 23.
und 24. Marz 1866).

Krause, Karl Ernst Hermann (1867): Grol3e Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redeubung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (11., 12,
und 13. April 1867).

Krause, Karl Ernst Hermann (1868): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Priifung
und Redelbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (2., 3. und
4. April 1868).

Krause, Karl Ernst Hermann (1869): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Priifung
und Redeubung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (18., 19.
und 20. Mérz 1869).

Krause, Karl Ernst Hermann (1870): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Priifung
und Redelibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (7., 8. und
9. April 1870).

Krause, Karl Ernst Hermann (1871): Grol3e Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redetibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. ( 30., 31.
Marz und 1. April 1871).
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Krause, Karl Ernst Hermann (1872): Grole Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Priifung
und Redetbung der Schiiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (20., 21.
und 22. Marz 1872).

Krause, Karl Ernst Hermann (1873): Grol3e Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redelibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (2., 3. und
4. April 1873).

Krause, Karl Ernst Hermann (1874): Grol3e Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redetbung der Schiiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (25., 26.
und 27. Marz 1874).

Krause, Karl Ernst Hermann (1875): GroRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Priifung
und Redeubung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (17., 18.
und 19. Mérz 1875).

Krause, Karl Ernst Hermann (1876): GrolRe Stadtschule zu Rostock. Zur 6ffentlichen Prifung
und Redelibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der Vorschule. (5., 6. und
7. April 1876).

Krause, Karl Ernst Hermann (1877): Gymnasium und Realschule zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (21., 22. und 23. Marz 1877).

Krause, Karl Ernst Hermann (1878): Gymnasium und Realschule zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (10., 11. und 12. April 1878).

Krause, Karl Ernst Hermann (1879): Gymnasium und Realschule zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (2., 3. und 4. April 1879).
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offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (17., 18. und 19. Marz 1880).

Krause, Karl Ernst Hermann (1881): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
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Krause, Karl Ernst Hermann (1882): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
offentlichen Prufung und Redelibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (29., 30. und 31. Marz 1882).

Krause, Karl Ernst Hermann (1883): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (14., 15. und 16. Marz 1883).

Krause, Karl Ernst Hermann (1884): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (2., 3. und 4. April 1884).

Krause, Karl Ernst Hermann (1885): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
offentlichen Prifung und Redetbung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
Vorschule. (25., 26. und 27. Marz 1885).

Krause, Karl Ernst Hermann (1886): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
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Krause, Karl Ernst Hermann (1887): Gymnasium und Realschule 1. Ordnung zu Rostock. Zur
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offentlichen Prufung und Redelibung der Schiler des Gymnasiums, der Realschule und der
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Gymnasium fiinftes Heft.

Zehlicke, Johann (1837): Der Schulschriften
Gymnasium sechstes Heft.

Zehlicke, Johann (1838): Der Schulschriften
Gymnasium siebentes Heft.

Zehlike, Johann (1839): Der Schulschriften
Gymnasium achtes Heft.

Zehlicke, Johann (1840): Der Schulschriften
Gymnasium neuntes Heft.

Zehlicke, Johann (1841): Der Schulschriften

Gymnasium zehntes Heft.

Zehlicke, Johann (1842): Der Schulschriften

Gymnasium neue Folge, zweites Heft.

Zehlicke, Johann (1843): Der Schulschriften
Gymnasium neue Folge, drittes Heft.

Zehlicke, Johann (1844). Der Schulschriften

Gymnasium neue Folge, viertes Heft.

Zehlicke, Johann (1845): Der Schulschriften

Gymnasium neue Folge, funftes Heft.

des

des

des

des

des

des

des

des

des

des

des

GroRherzoglichen

GroRherzoglichen

GroRherzoglichen

Grol3herzoglichen

Grol3herzoglichen

GroRherzoglichen

GroRherzoglichen

Grol3herzoglichen

Grol3herzoglichen

GroRherzoglichen

Grol3herzoglichen

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-

Friedrich-Franz-



286

Zehlicke, Johann (1846): Der Schulschriften

Gymnasium sechstes Heft.

Zehlicke, Johann (1847): Der Schulschriften
Gymnasium neue Folge, siebentes Heft.

Zehlicke, Johann (1848): Der Schulschriften

Gymnasium neue Folge, achtes Heft.

Zehlicke, Johann (1849): Der Schulschriften

Gymnasium neue Folge, neuntes Heft.

Zehlicke, Johann (1850): Der Schulschriften
Gymnasium neue Folge, zehntes Heft.

Libker, Friedrich (1851): Der Schulschriften
Gymnasium dritte Folge, erstes Heft.

Libker, Friedrich (1852):

Gymnasium dritte Folge, zweites Heft.

Der Schulschriften

Lubker, Friedrich (1853): Der Schulschriften
Gymnasiums dritte Folge, drittes Heft.

Libker, Friedrich (1854): Der Schulschriften
Gymnasiums dritte Folge, viertes Heft.

Libker, Friedrich (1855): Der Schulschriften

Gymnasiums dritte Folge, flinftes Heft.

Lubker, Friedrich (1856): Der Schulschriften

Gymnasium dritte Folge, sechstes Heft.
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Libker, Friedrich (1857): Der Schulschriften des GroRherzoglichen Friedrich-Franz-
Gymnasiums dritte Folge, siebentes Heft.

Libker, Friedrich (1859): Der Schulschriften des GroRherzoglichen Friedrich-Franz-
Gymnasiums dritte Folge, achtes Heft.

Libker, Friedrich (1861): Der Schulschriften des GroRherzoglichen Friedrich-Franz-

Gymnasiums dritte Folge, zehntes Heft.

Libker, Friedrich (1862): Der Schulschriften des GroRherzoglichen Friedrich-Franz-
Gymnasium dritte Folge, elftes Heft.

Heuse, C. C. (1864): Der Schulschriften des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasium
dritte Folge, dreizehntes Heft.

Heuse, C. C. (1865): Der Schulschriften des GrofRherzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasium
zu Parchim dritte Folge, vierzehntes Heft.

Heuse, C. C. (1866): Der Schulschriften des GrofRherzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasium
dritte Folge, 15. Heft.

Heuse, C. C. (1869): Der Schulschriften des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasium

zu Parchim.

Heuse, C. C. (1871): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums zu
Parchim.

Heuse, C. C. (1872): Programm des GrofR3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums zu

Parchim.

Heuse, C. C. (1873): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums zu

Parchim.
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Heuse, C. C. (1874): Programm des Grol3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums
Parchim.

Heuse, C. C. (1875): Programm des Grofl3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums

Parchim.

Meyer, Adolph (1876): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums

Parchim.

Meyer, Adolph (1877): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums

Parchim.

Meyer, Adolph (1878): Programm des GroRherzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums
Parchim.

Meyer, Adolph (1879): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums
Parchim.

Meyer, Adolph (1880): Programm des Grof3herzoglichen Friedrich-Franz-Gymnasiums

Parchim.

Schulprogramme Kolberg

Stechow, F. Ewald (1859): Dom-Gymnasium und Realschule zu Colberg. Programm mit

Zu

Zu

Zu

Zu

Zu

zZu

zZu

welchem zu der 6ffentlichen Prifung der Schiller am 18. April 1859 ergebenst eingeladet Dr.

F. E. Stechow, Director. Drittes Heft.

Stechow, F. Ewald (1860): Dom-Gymnasium u. Realschule zu Colberg. Programm mit

welchem zu der 6ffentlichen Prifung der Schiler am 2. April 1860 ergebenst eingeladet Dr.

F. E. Stechow, Director. Drittes Heft.

Stechow, F. Ewald (1861): Dom-Gymnasium u. Realschule zu Colberg. Programm mit

welchem zu der offentlichen Prifung der Schiller am 25. Mdrz und dem Rede-Actus am 26.

Maérz 1861 ergebenst einladet Dr. F. E. Stechow.
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Stechow, F. Ewald (1862): Dom-Gymnasium u. Realschule zu Colberg. Programm mit
welchem zu der offentlichen Priifung und dem Rede-Actus der Schiller am 9ten und 10ten
April 1862 im Namen des Lehrer-Collegiums ganz ergebenst eingeladet Dr. F. E. Stechow,
Director.

Stier, Gottlieb (1863): Filinfter Jahresbericht tiber das Domgymnasium und die Realschule zu
Colberg. Programm der offentlichen Priifungen am 28. und 30. Marz zu welchen ganz

ergebenst eingeladen Director und Lehrercollegium.

Stier, Gottlieb (1864): Flnfter Jahresbericht tiber das Domgymnasium und die Realschule zu
Colberg. Programm der offentlichen Prifungen am 19. und 21. Mérz zu welchen ganz

ergebenst eingeladen Director und Lehrercollegium.

Stier, Gottlieb (1865): Siebenter Jahresbericht Uber das Domgymnasium und die damit
verbundene Realschule erster Ordnung. Programm der 6ffentlichen Priufungen am 4. und 5.

April zu welchen ganz ergebenst einladen Director und Lehrercollegium.

Stier, Gottlieb (1867): Neunter Jahresbericht Gber das Domgymnasium zu Colberg und die
damit verbundene Realschule 1. Ordnung. Programm des Schul-Actus am 29. Marz
Nachmittags 3 Uhr und der offentlichen Prifungen am 10. u. 11. April zu welchen ganz
ergebenst eingeladen Director und Lehrercollegium.

Schmieder, Paul (1869): Elfter Jahresbericht Uber das Domgymnasium zu Colberg und die
damit verbundene Realschule 1. Ordnung womit zu den 6ffentlichen Prufungen am 20. und
22. Mérz 1869 und dem Redeactus und der Entlassung der Abiturienten am 23. Mérz

ehrerbietigst einladen Director und Lehrer-Collegium.

Schmieder, Paul (1870): Zwolfter Jahresbericht Gber das Domgymnasium zu Colberg und die
damit verbundene Realschule 1. Ordnung, womit zu den 6ffentlichen Priifungen am 7. und 8.
April 1870 ehr erbietigst einladen Director und Lehrer-Collegium.
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Schmieder, Paul (1872): Vierzehnter Jahresbericht tber das Domgymnasium zu Colberg und
die damit verbundene Realschule 1. Ordnung, womit zu den 6ffentlichen Priifungen am 25.
und 26. Marz 1872 ehrerbietigst einladen Director und Lehrer-Collegium.

Schmieder, Paul (1874): Sechzehnter Jahresbericht Gber das Domgymnasium zu Colberg und
die damit verbundene Realschule 1. Ordnung, womit zu den 6ffentlichen Priifungen am 26.
und 27. Marz 1874 ehrerbietigst einladen Director und Lehrer-Collegium.

Schmieder, Paul (1875): Siebzehnter Jahresbericht tber das Domgymnasium zu Colberg und
die damit verbundene Realschule 1. Ordnung, womit zu den 6ffentlichen Priifungen am 23.
und 24. Marz 1875, an welche die Entlassung der Abiturienten sich anschliesst ehrerbietigst

einladen Director und Lehrer-Collegium.
Schmieder, Paul (1878): Konigliches Domgymnasium und Realschule 1. O. zu Colberg.
Bericht Uber das Schuljahr 1877/78, mit welchem zu den &ffentlichen Prifungen am 9. April

1878 ehrerbietigst einladen Director und Lehrer-Collegium.

Streit, Ludwig (1879): Koenigliches Domgymnasium und Realschule Erster Ordnung zu
Colberg.

Streit, Ludwig (1881): Konigliches Domgymnasium und Realschule erster Ordnung zu
Colberg.

Weitere Schulprogramme

Hiecke (1861): Zu der oeffentlichen Pruefung der Schueler des Staetischen Gymnasiums und
der damit verbundenen Realschule zu Greifswald am 25. und 26. Maerz 1861 laden
ehrerbietigst ein der Director und das Lehrercollegium.

Nizze, Ernst D. (1861): Gymnasium zu Stralsund. Einladung zur 6ffentlichen Prifung und
Redelibung der hiesigen Zoglinge am 26. und 27. September d. J. von dem Director und

Lehrer-Collegium.
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Historische Schulprogramme in ihrer Bedeutung fir die Bildungsgeschichte
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Ubersicht der digitalisierten Schulprogramme der Universitit GieRen entsprechend der

geographischen Gebiete

Schulprogramme (1118):

Deutschland (1079)

Anhalt (3): Dessau (1), Kothen (1), Zerbst (1)
Baden (5): Baden-Baden (1), Karlsruhe (2), Konstanz (2)

Bayern (15):
Amberg (1), Aschaffenburg (1), Bamberg (1), Ludwigshafen (2), Metten (1),
Regensburg (1), Speyer (6), Weiden (1), Wirzburg (1)

Braunschweig (1): Blankenburg a.H. (1)
Frankfurt (1): Gymnasium (1)

Hessen-Darmstadt (873):
Alsfeld (38), Bensheim (72), Biidingen (78), Darmstadt (4), Friedberg (2),
Giellen (348), GroR-Umstadt (49), Grlnberg (8), Laubach (38), Mainz (96),
Oppenheim (2), Worms (138)

Hessen-Kassel (1): Rinteln (1)
Hohenzollern (1): Sigmaringen (1)
Lippe (1): Lemgo (1)

Libeck (1): Lubeck (1)
Mecklenburg-Schwerin (1): Wismar (1)
Nassau (1): Wiesbaden (1)

Preuen (163):
Brandenburg (40),
Hannover (Provinz) (1),
Hannover Provinz (1),
Hannover (1),
Hessen-Nassau (15),
Ostpreufen (4): Konigsberg (Preuf’en) (2), Rossel (1), Gumbinnen (1)
Pommern (10): Coslin (2), Greifswald (1), Putbus (1), Stettin (2), Stralsund (4)
Posen Provinz (10): Bromberg (1), Gnesen (1), Krotoschin (1), Ostrowo (2),
Posen (3), Rogasen (2)



Rheinprovinz (15): Barmen (1), Bonn (1), Duisburg-Meiderich (1), Duisburg (1),
Dusseldorf (1), Koln (1), Moénchengladbach (1), Mihlheim am Rhein (1),
Neuss (2), Neuwied (1), Trier (1), Wesel (1), Wetzlar (2)

Sachsen Provinz (16)

Sachsen (Provinz) (2)

Schlesien (33)

Schleswig-Holstein (2)

Westfalen (3)

WestpreuRRen (10): Danzig (1), Deutsch-Krone (1), Elbing (7), Neumark (1)

Sachsen (Konigreich) (4): Freiberg (1), Leipzig (1), L6bau (1), Meif3en (1)

Sachsen-Altenburg (1): Schmdlin (1)

Sachsen-Coburg (1): Coburg (1)

Sachsen-Meiningen (1): Meiningen (1)

Sachsen-Weimar-Eisenach (2): Jena (2)

Schwarzburg-Sondershausen (1): Arnstadt (1)

Wirttemberg (2): Blaubeuren (1), Ulm (1)

Osterreich-Ungarn (32)

Bdhmen (8): Landskron (1), Leitmeritz (1), Pilsen (1), Prag-Neustadt (5)

Karnten (1): Klagenfurt (1)

Krain (1): Laibach (1)

Kistenland (2): Gorz (1), Triest (1)

Maéhren (6): Brinn (2), Kremsier (1), Mé&hrisch Schonberg (1), Olmdtz (1), Znaim (1)
Niederdosterreich (5): Baden b. Wien (1), St. Polten (1), Waidhofen (1), Wien (2)
Oberdosterreich (2): Linz (2)

Osterreichisch Schlesien (3): Bielitz (1), Jagerndorf (1), Teschen (1)



Steiermark (3): Graz (2), Leoben (1)

Vorarlberg (1): Feldkirch (1)

Ungarn (7)

Siebenbiirgen (7): Hermannstadt (6), Miihlbach (1)*

L vgl. http://digisam.ub-giessen.de (04.01.2013)
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Auflistung der verwendeten Schulprogramme

GrofRen Stadtschule zu Rostock

Archiv: Universitatsbibliothek Rostock, Schulprogramm: Jahr
1829, 1830, 1831, 1833, 1837, 1839

1844, 1849, 1853, 1858

1862, 1866, 1867, 1871, 1876, 1877

Archiv: Stadtarchiv Rostock, Schulprogramm: Jahr

1885, 1886, 1891, 1896, 1897, 1900

Friedrich-Franz-Gymnasium zu Parchim

Archiv: Universitatsbibliothek Rostock, Schulprogramm: Jahr
1828

1833, 1835, 1837, 1839

1841, 1844, 1845

1852, 1853, 1854

1861, 1862, 1864, 1865, 1868

1871, 1873, 1875, 1876, 1877, 1878

Domgymnasium zu Kolberg

Archiv: Staatsbibliothek zu Berlin, Schulprogramm (Jahr)

1859,

1860, 1861, 1863, 1865, 1867, 1869

1870, 1872, 1874, 1879

Archiv: Universitats- und Landesbibliothek Minster, Schulprogramm (Jahr)
1862, 1864, 1875

Archiv: Bibliothek des Herder-Instituts Marburg, Schulprogramm (Jahr)
1878, 1881
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Schul- und Bildungswesen im 19. Jahrhundert

Universitat

Hohere Burgerschule

(7 Jahre, mit Latein)

U

Real-Progymnasium

Realschule 1. Ordnung

(9 Jahre, mit Latein)

U

Realgymnasium

Volksschule

niederes Schulwesen

Realschule 11. Ordnung
(7 Jahre, ohne Latein)

!

Proanstalt

Realschule
(9 Jahre, ohne Latein)

4

Oberrealschule

Realschule

mittleres Schulwesen

Gymnasium

hoheres Schulwesen



\Y

Klassenaufbau Gymnasium 19. Jahrhundert

ABITUR
.
Oberprima
Prima \
2/3 Jahre i
( ) Unterprima
\
s
Obersekunda
Sekunda |
(2 Jahre) Untersekunda
\
s
Obertertia
Tertia {
(2 Jahre)
Untertertia

Quarta

Quinta

Sexta




Vi

Universitatsstudenten nach Fakultaten

absolut:
Jahr/Fakultat Ev. Kath. Jura Medizin Philosophie
Theologie | Theologie Phil.-Hist. Nat.wiss. Prakt. Gesamt
1870-74 1688,5 767,9 3611,3 3675,9 3135,2 1204,2 1025,6 5369 15057,1
1875-79 1691,5 683,9 4884,5 34429 3590,3 1962,3 1762,8 7315,4 18018,2
1880-84 3169,7 787,7 5133,1 5465,7 4671 2921,3 1665,2 9257,5 23813,7
1885-89 4585 1168,9 5601,8 8241,1 3706,2 2622,8 2155,2 8484,2 28081
1890-94 3680,9 1339,3 6918,6 8080,9 2720,1 2340,8 2656,9 7717,8 27737,5
1895-1900 2673,3 1533,6 8337,8 7747,8 3672,6 3576,8 3098,9 10348,3 30610
prozentual:
Jahr/Fakultat Ev. Kath. Jura Medizin Philosophie Summe
Theologie | Theologie Phil.-Hist. Nat.wiss. Prakt. Gesamt
1870-74 11,3% 5,1% 24,0% 24,4% 20,8% 8,0% 6,9% 35,7% 4,4%
1875-79 9,4% 3,8% 27,1% 19,1% 19,9% 10,9% 9,8% 40,6% 5,3%
1880-84 13,3% 3,3% 21,6% 23,0% 19,6% 12,3% 7,0% 38,9% 6,9%
1885-89 16,3% 4,2% 19,9% 29,9% 13,2% 9,3% 7,5% 30,2% 8,2%
1890-94 13,3% 4,8% 24,9% 29,1% 9,8% 8,4% 9,6% 27,8% 8,1%
1895-1899 8,7% 5,0% 27,2% 25,3% 12,0% 11,6% 10,1% 33,7% 8,9%

L vgl. Jarausch, Konrad H.: Universitat und Hochschule. In: Berg (Hrsg.) 1991, S. 318.

Zvgl. ebd., S. 318.




VIl

Schulprogramm der GroRRen Stadtschule zu Rostock 1871

Groge Stadtidyule ju Rojtod. 1871.

Bur

offentlichen Prafong und Hedeibung

Sehiiler des Gpmnafums, der Realldyule und der Vorldyule

am

30., 31. Mary umd 1. Aypril 1871

ladet crgebenit cin

& € 9. Kraule,

Divector der Grofien Stadtidule

Onbaft:  Das nene Heih" Con Dr. Cugen Labes. 72
Wiflen/daftlide Abbamdlung. Bon Dr. Julius Hipper.
Sdminadridten von Ofern 1870 bis Oftern 1871.  Lom Bivector.

Roijtod.
Drud von Adler'd Grben




ic fo oft bat man, men Lolf, Did cinen Sdywdrmer nur geidolten,
‘Az em Volf der Tenfer hajit Tu Deinem Nadbar mur qeqolten;
it Rollteit T ctn Reidy auf Crden jtart und frei und einig qrinden,
Ihdten idnell fid Teine Acinde Tiv jum Untergang verbiinden;
Weinten, dafy e Volf von Denfern foll nady wd'idem Reidy nidye traden,
WMeinten, Nfy e BVoll ven Didtern tauge nidt ju Kampf wnd Sdladyten.
Tod gemad, was Deutide bauen, widit auf jiderm Grund von innen,
Mufy un Heryen, muf e Ocifte crjt Gejtalt ud Form gewinnen.
Ju der Denler, ju dev Didter Rifen baben wir geicfien,
Ras die Sdule uns gegeben, dann im Leben nidyt vergeflen.
Und o fanden wiv geniitet lanae idon mit Gijteswaien ;
Braudten bet des Aeindes Prablen dufi'ee Rifnung wur ju idaffen,
Und ™ er i ftillen Sdaffen uns qeftéet im Geijteswerde,
Jn dem Van des newen Reides, muft er fiblen wni've Stirte.
Wollten feinen Stury wir ididemd nicdres Sdauipiel uns bereiten,
Webl wiv fnnten es, gedenfend joner jamumervellen Jeiten,
o um Rauben, yum Verbeeren, wo jum Lhimdern und Jum - Werden
Ueber unives Roeines Wogen festen wilde Kiegesborden.
Didteit Du, wie feige Hevzen vev dem Gdfar cinjt aesittert,
Wennr man bei des Jabres Wende newe Kriegestut gewittert :
Wohl Du fonnteft ftoly Didy miibmen: wie jein Hibnen, Riibmen, Prablen
SRit dem downernd ticfen Falle der Grobver mufite jablen,
Rollteit Du die Stege Hiden wnd den Fall der Feften melden,
Rollteit Tu die Thaten ididern unj'res Hocres, unfrer Helden.
uie, nein, binwey vom lihten Vi die Lligoeridendte Wolte,
Jeige das, was o5 geworden, beut dem fioggehednten Lolfe.
A das Hertlidite exfiillten alte Sagen fiy wnd Lieder,
Denn wiv find cin Reidy geworden, Das geetnet alle Glicder;

L._____.__..__ U ==




Alle Fiivjten, alle Stamme durften um die frone werben,

Unive Bejten fiir die Heimath i dem heilgen Kampfe jterben, {
Und and) die man einjt vom Stamme (Gte unjrer deutiden Gidy, |
Treiben in dem neuen Lenze Snospen im verjiingten Reidye, |
Und die deutide Hagge wallet fiegesgldngend auj den Majten, |
Und fein Fremder wagt fie bopnend frevlen Mutbes 3u betajten, |
Demn wiv find cin Loll geworden, ob dem neugebanten Reidye
Sdrebt dev Ratieraar, ju wehren feiger Neder frevlem Streidy.
Neu evftanden ijt dem Reide fieggelront ein milder, weiier,

Pen wiv Alle lieven diirfen, der uns jdivmt, ein tedft’ger Kaijer. {
Ja nod) lange lebe; fdivme, was im Kampi Du mufiteit wehren, i
Jum im Frieden uns um Segen und ju Deines Haujes Ghren. 1
Und wir wollen nic vergefien, dafy e war die deutide Ireue, i
Dic in hellem Glany erftehen lief das alte Reidy aufs Newe, |
Taj o8 deutider Ficftentreue, deutiden Voltes Kxait gelungen, l
Bon des Redtes, von des Lidtes glaubensvollem Geit durddrungen. [
Leudyte bell denn neuem Morgen, Stem vom Hoberollernjtamme, |
#iv das Wabre, Gute, Shine jede Lrujt Dein Strabl entflamme, 5
Dafy das Reih des Hern auf Grden wadfe und fein Lidt fidy mebre, |
Segen fpendend, Frieden Himdend, walte Du vom Fels jum Meere! |




Schulnachrichen

pon Oftern 1870 bis Ojtern 1871.

al«mls baben durdy nothwendige proviforiide Vertreturigen in beiden Semeftern des e 1
manderiet vom Rormalplan ftattfinmden miflen, welde weientlid die Naturgeididyte, @dw wmd
Geograpbic in den unteren Rlaficn, durdy Lebrerfrantheit mmuakt, betrafen. ;

A. Vebrplan im Gymnajium (Rinteriemeficr).

2 s =2 Z g z £ = e
Eé.gﬁégdgv‘é%azﬁg'ﬂ
g T E2T ESEE EE 8 £ £ 8 8 &
Roffe Gurine2 & 2 5 2 S 2 223 £ 285 38 ®
A 2 8 8 6 2 2 4 2 — 3 — —  _ i
DeH ‘1 2 8 8-6 2 2 4 2 — 3§ — — — _ i
U . 1 2 3 8 6 2 2 4 2 — 3 — _ _— _— _ 39
1. g2 8 9 63 — 4 — — 3 2 _ _ _ _ =5
1ILb 2 39 6 8 — 4 — — 3 2 — —  Ziee
Iv. 172 320 4 3~ 2 - — 2 3 3 § — .8
IV.b 2 3 W 4 3 — ¥— ~ 2§ 3% L
V. ; 2 410 — 5 — — — — 2 2 3 3 2 _ g
V.b! $ 4 20— 4= — — — 8 § gy g
VL 108 410 —'— — — — —oem:8 4.3 9 1 9
TRIGxt. 9 20 33 92 38 271 6 24 6 24@N1512)14 10 6 1 816
2

z
i
:
E
:
2‘

!
L
&
1

mw e s s i
ebrdijd i je

auferdem an der it liegenden
beide waren 2 :
Gn itt ms Gpunailun nt

8
gﬁ‘

# Cﬂluluagl b tstlubcn




die
mmowmw&mmmmcmmmmmm

B. Realjdule (Binterjemejter).
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3.8.: 1 2 4 3 4 4 3 2 — 2 2 3 2 2 — 32
3.b. 2 4 3 4 3 3 2 — 2 2 3 2 2 — 32
4.a. 1 2 4 3 4 3 3 — 2 2 1 4 2 2 — 32
4.b.‘ 2 4 3 4 3 3 — 2 2 1 4 2 2 — 32
5. 1 2 » 6 6 — — — 2 altem.: 3 4 2 2 — 32
. 6. 1 2 6 8 — — — — — 2 2 3 2 2 1 28
6RLn3Got 8 18 38 35 39 2 26 13 6 17(20)15(12)27 12 12 1 284
Die aufier der regelmifigen Sdhuleit Fiegenden combinierten Jeidhen= und Singftunden erbbten die
Stundengahl auf 294. — In die H natunwifienidaftiden Stunden der 1. ift die im Turnus fiegende Mathe-
T i oo, . a3 ol o st GO
i geworden, nr 2 aul
tunbmhumntbcibmﬁoduabc:r?mhub! igen der 1. disponibel waren, fo mufite dod
ouf Dispenfation, foweit uldifia, juridgeyrifien werden.
Die Raffen 22. und 2b., 3a. umd 3b., 4a. und 4b. find Pavallel-Goetus. Gintritt in die Real:
Mule mit vollendetem 9. Qdms;abtc
-

C. Glcm:ntar!laﬁm (Winterfemefter).

§’ e
£
i =
E o] fsiy
R T I TR
a. ag 1 $ 9 = $ 8 1 9§y
| 1.b. 2 9 = B B 1 TGS 26
i 2, 1 3 9 4 2 — — — 2 20
E 3. 1 $ e 30 B e e i R T
3R1C. 3 10. 2110 19 B9 4 KB 90
k' Mb&aﬁhﬁnl find Pavallel-Goetus. Aufrahme: mit dem vollendeten 6. Jabre.
o der an der Grofien Stadtf 1!:,9#& ﬂo en uhelw
634 m m'ha ), ber tutunf‘érrigt ‘ : m
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und der wird wicder werden diirfen: da di ine W lidt &
die ilﬁllblmg' fmms bindrdngt unsbdnc tumerijdye uTbmtg D::l m&msmtbtpfﬁ: bicm =
ie emjifrig 3rcimdli.'g¢un ijt, fo diirfen wir mit Siderheit daranf redmen, 2afy G. G. Rath und m
irgdd)afl,fvhmwaugcbt,‘ nothwendigen Bau beidlieen werden, dann midit wur der Grofen
SR s e S I R e

a cine ¢ cinen febr geeiqueten 3 s

dadurd) augleidy dev idncidende Titwind vem @@uu)ofg‘:i}gchaltm witede. e T w

des

Guriusdnderungen.  Die Herabietung des IV.-Gurius aui cin Jabr bedingt Abdnderungen
i'eh%;ma, namentlidy im Yatemiiden, dem Redmen, dem Framyéfiichen, ver Geididte und Geograpbie fite mefrere
Rlaffen, welde indefien sunddit nod) nidt fejt beftimmt wurden, da die Nothwendigleit definitiwer erit
Midwaclis 1871 cintvitt, wnd nod) practiide Grfabnmy cvwartet werden jollte. _ Jiiv den Redyenuntervidyt ijt
mn.a;t‘ urd) Lerjtarfung deficloen in dev 1. Clementartlafie um 1 St. wwd von Ojtern 1871 an aud) i der
V. bis auf Biteres um 1 Stunde geiorgt worden.  Spiter muf durd) Aenderuug des Mathemati

der IV. cine definitive Regelung eintveten.  Nur der Gvmnajiataurius des franyéitiden Unterridts ift mit
Durdfiipomy dr Piogiden Cohrbider new  georduet: V. Jabresaws LU Glementargrammatit
Loct. 1—60. V. Jabrescurs Qect. 60—112. TIL sl PIo§ Soyntar und Formenlehre. i
Stufenfolge p. 342 — 437, Unter=I1 deficlen Ludyxs p. 77 —206.  Toer-IL 4. Curs p. 206 bis
8. Gurs, 340.

Der Naturgeididtlide Unterridt in der Realidule bat, abaefeben ben der Ctonung der Pro=
vijorien, gany exbeblidy gelitten, wel in der 3. ftatt feiner Poufit auf bobere Anordmung eingefiibhet wiuede, die
Sdiiler der 4. aber wod) ju jung find fiv den ALiHluf ds Syjtems.  Da mun andererfeits fiiv cinen frudyt=
baren Phwjil-Unterridt dic Shiler der 3. fih 0 jung wnd 3u ey voraebildet enwieen baben, jo wid an
eine Herjtellimg des naturhiftoniden Unterrichts in dev 3. 3u denfen jeun. N

Dot Unterricgt der Realidhule im Jeidynen wnd der dejeriptiven Geometrie (dem Mathematijden
m:x) ift in folgender Weife georduet, rwobvi ju bemerfen, Ny die cberjte Stufe nody ndt erreidht ift, aud) mandye

Do Rvieges wegen aus Pavis nody midt baben befdait werden Sunen: 6. Rlafie:  Jeidmen nm
jeidmmgen. 5. RL: Beidmen nad) Vorlagen und Wandtafeln. 4. KL.: Winter: Jeidmen nad) Bovlagen wnd
tafeln. Sommer: Grllirungen dev peripectiviiden Cridycimumgen und Jeidmen nady cinfadyen Draht= und m
figween. 3. KL Winter: Jeidnen nad) Lovlagen wnd Wandtafeln m Blei wmd fpater i Keide.
Umeareidmen (Ausfibnmy von Conftuctionen aus dem Gebicte der Geometrie).  Sommer: Grllinmg der
Sdatten umd el nad) Doljtirpern, fpiter audy nady Gopsmodellen. 2. RL: Teforiptive Geometrie: inguvu
der vedytwintligen Parallelprojection, 1jdbriger Guriug; ~ Tbeorie der Sehattenconftructionen wnd der Peripective,
aufammen 1jdbriger Gurins. 1. KL: Winter: Dejeriptive Geometvie: Theorie der fdjiefen Projection md der
aronomctrijdin Projectionen nnd Anwendungen 2ot Fviberen qus dem Gebicte dev Todmif. Sommer: Jeidnen
nad) Stopfmedellen; Plamgeidnen. Der Unterridht ijt jeit bis yuv 2. KL incl obligatorijd).

Dot Anfidwung des vievjtimmigen Gejanges unter unjeren Schitfern madt cine Berjtirhung
s Untervidtes mfn 2 auf}}l Stunden febr mvi"mM)t, damit die Gingeljtimmen befier geiibt werden fonnen. e
Beit der cingelnen Sdhiiler wiirde dadurd) nidt mebr in Anfprudh penommen als jes.

l.




~ Selrer-Gollegium im Winter 1870—71.

mhmmmi . Sduldronit. Die lat. Jiffern bebeuten bic Gymnafial-, Ww&m
Orbingriat. Stunben. Gorrectur.

. Director. Ordentlide nidtfudiecte Lehrer.
2 R B Sravfe 1y By raderien, Redenlcbesr — W —
' - GLAL 1 % 2
rrdegee 5 | pEmmamedsl 2o
& A :
- Dr. Beummerjtadt.  Ober: 1l 18 2 | i e 8 -
. Dc Siafen (s Seipnadter) — 8 — |
m 18 4 1 Auferordentlide fehrer.
e 'g: % 3 | Dr Stoben -
Dr. Sriger Unter- 11 20 3 i Dr. Boyed - -
Dr. Riedel sh 28 8 | g
Dr. @frempel, Mah. geo BT presierider Gillsieper.
Couienbury We 2 3 | Demop Chulmucambbat — 49 1
Dr. ¥ilbrandt .~ ﬁ ; |
Dr. Sabes . | Vispecial. commiss.
@berbard, Math, — 25 -
Dr. llwét Vb 21 2 ‘ Baum, Tumlehrer - 5 —
Dr. Sanneg Vi % g ;)
"“:: e 2 g l Candidatus probandus.
S ) m 2b 24 5 | Mepenthin, cand. theol ™)
Doring | md;emgldyr.] 24 2 |
@anerhein (510 = e Sereduer des Sdulgeldes.
o B e — 28 - l Drejen, cmer. und
Lic. theol. (m) 6 % 2 ﬂ:ﬁnw ’
24 thbtn wurben 12 mit Genel €. Patronats an Gand.
¢ — Dr. Robert ibm "-'aﬁ‘ intrat und kﬂarguul mit einer
i yuficlen, {o gab in ber That Saucrmein u, Herjoq 19, nad
- Dr. Robert w an 4 Stunden. Heryo ud; uu 4 fiix Dr. Clafen ein,
‘3 Oudxht- us dibernahm ufmw Reujabr 1871 4 St von Wendt,
2 von Dr. ivper,lmsqﬂct. !lad)bﬂtmnmm hrer mit 4 ©t. fitv Dr. Glajen cin.

i Slaffencurje.

B Mm — A m
~ Dentid nu ﬂnﬁdgc
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. Gried
Thue 1, 1—70

Dl’. - 61““36“ a. Loﬂu
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m St. Dr. W ﬂcﬂ;cnam
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Bl
- Dberjecunda.  Ordinarius Dr.BtuuuetitibL Religion. 2 St Die i (ioufdﬁm:
Sic. Deut :
wm:& wﬁumfta.f# i f i Catein. C&h %ll‘.‘ o Kt

&umﬁﬂbt Cie. epist. ed.Sﬂppﬂe inCat. Tu. I, 3et
Grtemporafien, mind. Uetwngen aus Cevffert, Sm@muﬁctudiﬁl é'fd’ Dr. cm
nmnxxxxxxmum—m Plut. Pericl. 1— &mmmm.m i

idy: Frande 3. Guriug 23—40, (im:ataﬂcM c. 6 &t Dr. Brummerjtidt,
81’0!! 6M ahomet par Voltaire. Le malade imag. par Moliére. %‘gtcmp !Rﬁnblid;cllm
euitien 14tdgig. 2 Ct. Baumntmcr (Enghid) Sontar (go(nng!bﬂ; 2.) Dickens,
Chnshms Carol gur Dilte. 2 €t bebrm&% Glement. gormenlebre (Gunf. Berbum und -
Nomen mit Suffiren). 2 St. Lic. Sd)mxbt Geididte  Repetitionen in Alter Geididte wmd Geographie.
Romiide Geididte bis um 2, %lumid)m Striege. 3 CL Divector.  Mathematif.  Repet. des plamim,
Guriug der Unter-II.  Tbeitung der Fiqueen. Streisrod Algebr. Anfldiung geometr. Anfgaben. Gonjtruct.
nad) gefundenen Foomeln . 4 St Witte. ‘bbnilt Nimelehre. 2 Gt Dr. Milmann,
Unterjecunda. Ordimarius Dr. friiger. Relinion 2 St Das Wejen des A V. mit Lectiire
und Gl altteftament(. %@ntﬁnﬂt Gq) St. Qi f;(E:mc'l:wu’cbt Deutid. Godthes Qeben mwd D:btng:
Gcleien:  Hermann und  Dovothen, mont. 16 Sditlevortrdge.  Digpojitionen. N
Dr. Caueg. Catein. Liv. VIL 3 St. Verg. Aen. VIL 2? Greraticn. m
Etilijtit 1—-63. 2 €t Dr. Quiger. Griedytid. Plut. Agis et Kleomenes 1—18 Od’ns. ;
XII—XVI incl. 4 St Kiibner Sdulgr. § 238 — 262, Mimdlidye Uebungen.  Grtempor
jde Wode. 2 St. Vawermeifter. Franydiijd. Grumer wnd Wildermuth, Grammatil ; munblid;e
nad) PG Grtemp. Grewitien alle 14 Tage. 2 St Bauermeiiter. Gnglijd. Filiing 1 cap. 1— nt :
den Anfingern, 7—14 mit den dlteren.  Viear of W. VL VII fajt g Gude. 2 St Dr. Wilbrandt.
Geididte Rim 6. G Unwuben s Actum. 3 St Edyulenburg. SRutl;emahL
Qebre vom RQveiie.  Geometriide Proportion. i‘mgrt Cinien.  Achulidleit, Sa&;ﬂt@u
“ﬁl;idymmm4 St Witte. Pooiil  Gnlitmg. Crjte Clemente der Statif und Domam yefter Sirper.

Tertia, Goetus a. wnd b, Ordinavien Baucrmeifter umd Sdulenburg. Religion Guq,
CQucae. 2 €t.  a. Yauermeifter. bi‘ftl&bwmm Deutijd. Ré‘gnc Granm. ag}ull‘}(i—lti() 3 8
vom wicderholt.  dg v. Declamiert aus tcm ¢ Bod;cn ufjag.
3 ets.u'e:f. ?:il. Dr. Edbra?m& i'atun Ma;sgmz‘m ag;ﬁ:—m?e SRithner Granm.
101—126.  Mimdliche Uebu rtemporalicn, aus ann. t. i :
Met. VIII, 1572‘645. n’snét. Dr. Brandes. b, Caesar b. G. VI, 29 —VII, 31. Grammat. wd
Grexcitien wic a. 7 St. Sdulenburg.  Ovid Met. 1, 248 — 279, 11, 1 —408. 2 Ct. Dr. Wilbvaudt.
thedpl(@ a. Xenoph. Anab. IV, 1—7. Hom. Od. VL. 100 Beric answendig gelernt.  Qiifmer
. § 111145 ﬁl')9—16° Miindlide wnd ide licheriefungen qus dem Deutiden. 6 St
Dr. m Xuop&r‘:‘mb IV, l;:md;glo? (()ietl. 11;-3‘%1;“9("13:10;!5“1[11—126 s
Grtemp. und tien wddentli ni n 3 iger Bex
3:0!!361!”; I. Willer Gramm. 11, cap. 1 —7. Charles XIL liv. VL VII jur Hiffte; widentl.
1 Greitimm. 3 @t Dr. Wilbrandt. b, WMiiller wic a.  Repefition der Fo re und der Lo
Charles XIL V ju Gude. VI iiber die Hilite. 3 €t Sdulenturg.  Gejdidte thelalter vom e
fteben. der Ruvolinger bis Rudoff von ‘%R 3 &t a. &mm b. Sdulentury. - Geographie.
Deutidland. 2€t. a wd b. Dr Glajen. Mathematit. Gongrueny der Dreiede, Mdlgmn,
WMM Qicreds aus dem Pavallelismms, MLMQrunbMdmm@mk
umd Hibe. 4 €t a and b, Witte.

Suarta, Goctus a wd b. Drbwmm dfer md Diving Stclt ion. 26t a G
Matth.  Lemen der Biblijden Biidyer. mu}m Sdyifer. avc. Memoriert ang= . &
der beil. Geidchte nud 8 Kivdyenlicder.  Sauenwein. meuu 3 &t Srauje Gramm.
ll!ﬂ %(&
ﬂh:

e 3. A SNBSS s £

P egein

0 Declamieren  qus 2

hw{&b ur%ﬂbmm. b. Sauenwein. at?ﬂ‘.u mmmm}mw
Glem.-®r. Irbtuomhnb mm miindl.

Corneliug Timoleo, d lLlﬁltndes. Themist. (b). 8 &t a. Sdifer b.

Nepos
F‘ Chrest. 1. Oﬂtbs—-ﬁl (u), 25 (b). 2&t. Dr Gricdijd. SRiibhner
§ 111 (bis g lkba&ga ﬁm&ﬂ-@

; Wlﬂ, :‘m \m %tau;?ﬁm mmmmgﬁm.&’l‘»




1—-23. und Alle 1 i
e 1o s, s g Ber, 0 B0 L0 o

. 2 St Romiide Geididte nad Pig
Leitfaden, (hbc Der punifden jum 2. b. Dr. Ruiiger.
.ngtnp mm2 &t. a::nta und A aﬁm. == nnb b. 3 . Mathematil

: e 4 hﬁ mm Dreiede incl.  a ug b. Dr. %abm‘b. Redynen. 2’%
ng und Decimalbriiden. rzgcmm cisberedymmgen.  Ginige
gaben aus der Smmﬁ)mmg, md b. Broderjen. Sdreiben. 2 St a umd b. ‘,Duia.

Quintn.  Ordinavius Gaucrmm Religion. 2 St. NIT§1 1--3. Antitel m\b

mit Grfldrung. Dr. Ripper (jeitweiie ). Deutf 4 et Grmtcrlc !lnmbmg

Batetunier
mmmmw nady BVobhm wd Steinert. amicren, Kefen, afle 14 Tage cin Anfiag.
eberietyen, Reteoverticren,

Qatein.  Repet. des
oder Gt
Glementavbud) 1
Gejdidte

r-ti

@ma-(su Qithner  Glem=Gr. § 52— 76.
ﬁmumdm Giniibung der Formen. 9 St. Gaucmcm ruu561\§¢
—.'y‘i Gelernt avoir, étre \mb die m. Berba.  Crercitien alle 14 Tage. 4 S
Rimijde Geid. bis Viviathus, nad) Welter.  Gelernt aus Sdyifers .mbdlm l—n'

©ddfer.  Gcographre.  Damiel Leitfaden § 1— 35 fury, damn ausfibelid § 36 —69. 2 €t

0.
m G %gme

Slatnrgcldnd;tc Die belamtcften ‘Bfl det umgegcub nad) Conis beftimmt
Goerbard. Redynen.  AbLH. 4 €p. mit Briden.

III 1—24. !(btb. ‘2. Movit. und Subtr. mit %md)tn. 2 &t ﬂmbtrim. Sdreiben. 2 St

3ud)ncn.

2 St Feblamdt

Odinarius Dr. Shpvcr. nmlxg Derzeg  Religion 2 St Bibl. Geididte von

lnéﬁebabeam
&ﬁm S

§

Memoriert die 10 Grbm ud Ng Baterunfer mit Ceflinumg.  Lic. Shmidt. Dentid.
Ditrogge . Declamicren.  Alle 14 Tage en Aufiag. 3 St Lic. Shmidt. Latein

0 St.  Abth. 2. Declinationen und Pripofitionen, sum. Avth. 1. Repet. defictben Penfums, Pron. Jabhw.

Klm jugationent inel.
®ef
atutgeid;
d;tnbem 2 Et.

Slafje.

Depon.  Lefeftiide.  Grewcitien. Vocabellernen.  Afles nad) BVleste-Miiller. Dr. RKipper,
d)ubtc 2 &t. Oriediijde Sagen und dltejfte Seididte. 2 St.  Dr. Kipper, 3eitwetliy
ld)tt wie V. 2&t Dr.Gherbard. Rednen. Die 4 Sp. mit unben. wnd bengnnten
Bablenfreis. Miindlide Uebung im Jablenvaum von 1—1000. 3. €t Broderien.
Drdfen. Jeidnen. 2 St Feblandt. Singen. 1 St Srveuper.

B. Nealjdule.
Drdinaris R Reli JGL Gvet.%mmw Rivdengeididte n
bmwund)em m Deutid. 3;t" =c0:$%". : ﬁétl:bcgmn n ud
T. S!abel
bi“;‘lfIbmcu 50 mit mm% u;mﬁ%nmweiu

4 , Brofajtil
Qatein. Caesar de

uﬂmuubhc‘&rtammmm
Stide.

Projodie.

1 e Dr o; i6. O mw%c;ﬁ' 2 Gube.
A ran 1 TUNCT .
Grbe. nm%&ub e B, Sl Wien ol § 8 Zage, wediend

nad) Gwrs
: m&wm 3 et Gonverjation. lnclml; b8 Srieges 2 St
Dr. Robert. Gng(nd). s of enghah and American poeh. p. 1—36. Suntar nad)
‘,g'@ubc.mt UArb. wie im 3 &t Rover.  Gomverfation. 2 St.
GCWN) bis sum 30j. Kri &t. Dr. Qabes. Mathematit. m

u;u. um'gmiidy&i;mm 5 @t

rw 6 &t Naturwifjenidaften. =

, Soctus a wd b Oodiarin Dr. Sabes md Dr. Gherharh Religion
e vom guigd. Cap  Sravie g 8 S TrmeTh Winna von Larnl @
aus Declamation.  Alle 14 Tage « Dr. :




dem Gr. (lg,ﬁesnbmfﬁnﬁidﬁ_nﬁuiian (). Lemen aus Shifers Tabellen. a. Dr. Labes. b. Dr. Riedel.

Geographic. 2 St Dentidlagd, Lefebud), Bud 4, 85—98 a. River. Bis 96 b,
Dr. Ri Mathematil, 4 St « ebraiidhe Jablenrei [} en 23 1. Gr. a. Dr. Millmann.
Die 4 Cpecies.  Potengen und Rurgefn. g v s ;ﬂb‘ [etd;ung

Ginl.  Grite Glemente der Statit wmd Dynamil fejter Kérper. a. Dr. Mllmann,
%d)wcdraft auf nglc gétm. 3!). Drﬁm Dckriptibcﬁ@comcttic ‘a umd b cxmd)ix-'.8 2 €t
r. . ednen St. Preig nungen der Rettenvegel. elredymy a. Broderjen.
BWiederhohmgsaufgaben aus der Bedjfelredynung unb“&akul}‘f?m b. Ic)‘} mb. -
- Dritte Naffe, Goetus a wnd b.  Omdinarien Wendt wd Dr. Ricdel Reli jion. 2 St
Go. Pucac gelcien umd edl  Sermjpride. Cieder. a. b. Dr. Qabes. Deutid. 4 Ct. &mic Grvamm,
§ 85—105 incl (a), bis 109 (b). Declamien, Gryihlen, Leien aus Huras wd Gnetliy I 7
a. Wendt. b, Dr.Ridel.  Latein. 3St Repetition det Formenlehre.  Riibner § 6—51. RNeu §5§%
m. Verben,  Ueberiehen und Ueben.  Corn. Nepos Aleibiades iiber]. und gelernt (a). Themi
1—8 (b). a. Wemdt. b. Dr. Ricdel. granydéiiid. 4 €t Geory Gramm. Repet, dann § 170—186. e
t. 1—3 (b),
mit u&:

Unregelm. Lerba eingeibt. Wadyentlidy Grercition, Siippfle Lei IV,2. V,1—6 (a), P- 79. hisi

a. gknbt b. Dr. Riexel Gnaliid. 3 &t Gcory Glem-Gr. Actifel, Subjt, Abject, Verh,
der Uebungsitide. Madentlidy Grercit. oder Grtemp. a. Doring. b. Brdmic. Gcididte. 2 &t
i o ®. bis 3u den Vierhigen (a), bis 3 den Gracdhen l‘(l%) nd Welter .  a. Dr. €

b. Dr. Ridel. Geographic. 2St. Afien. WUnita. a. Dr. €amneg. b, Dr. Strempel. !Rathmatit

3 ©t. Algcbra: Dic 4 Spec. mit Beiipiclen. a.  Dr. Goerbard, Lebre von den S

mit gangen Grp., Suadratouryel, (i)lri%;:rgcu Ns 1. Gr. mit 1 Unbef. b, Dr. Strempel. Pohyjit. 2

Lebre vom Sdall und Lidt. a. Dr. Gherbard. irme, nad) Quiigers LPoofit. b, Dr. Steempel. Redymen,

Quiow LT p. 54—105 (a), p. 132—161 (b). Lroderjen. Beidnen. 2SSt Freibandseidnen. gm@ :

jidnen. a.b. Dr. Qecitamp. €©dreiben. 2 St a. b, Broderfen.

Bierte Klafie. Ordinavius Dr. Strempel. ﬂtliﬂiou 2 €t Go. Maity. Spriidye. Lieder.
Ricderbolung des Winteraurjus.  Dr. Labes. Dentid. 4 St Kvaufe Gramm. § 85 — 104. im
Oltrogge 1. Declam. ans Ctermener.  Alle 14 Tage ein Anflag.  Dr. Steempel  Latein. 3 St. .
GL=Gr. § 11 —51 repetiet, ncu § 52 — 63 incl. i 26 Ucbungsitide iberict.  Wendt.  Fran oiifd.
4@t Geory GLGr. § 106138, Das wyelm. Berd.  Bientlid) Grere. vep. Grtemp. ~ Sippfies 394@1;

. I-XIV.  Dr. Riedel Gnglifd. 3 &t Ceorg GL-Gr. Tb. 1. RWadentlidy Erorcit. oder

Geigidte 2 St Wit Gcid. Gl Oricdon. Welter § 1—12. 41—50 incl.  Bendt,
Gcogra’f te. 1 @&t Damel Letf. 3. § T1—78. Mathematil. 3St vithm.: 4 €pecies i gangen
Jablen, Lru

R o s

R e S ——
B

A e
T ey, AR T yrah

§ dredin., qeifiter gemeinid. Theiler und Heinjtes gemeinidy. Vieladwes ; Proportionslebre.  Dr. &;
RNaturgeididte ngc‘%: V? G 2 &t Dr. Gberbard. ;?trd;ncn. 3 St. Wicderholung der 4 Sp..
mit ihent wnd Decimalbriiden.  Quiger 1M1 S, 1-24, 35—47. Broderin.  Sdyreiben, 2 St
Mag. Freibandyeidnen. 2 St Dr. Lecielamp. .

Finfte Klaffe. Oodinarius Dr. Sanneg.  Religion. 2 St Borbereitungsiragen. 1. und I
2, Jabn Vbl Geid. § 3—30. Deutid. 5 ©t. Sagbibung wnd Snterpunttion mit Uchumgen f
Mbaw umd Cteinert.  Lectitve aus Oltvogae 1, Gdjtermener und der tycididte. 10 Gedidte Ddeclam. i
Dictate wnd A widentlidy wedielnd. Dr. Sumey.  Latein 5 St Kubner €L-Gr. 2. w. 3. Gurjus §
bi8 zum Depon. 14 Tage cin Grerc. Dx.eumsd. Franydiijd. 6St. Geory GL-Gr. lu 2. !
8 iy B

1-100." Wadentid cin Grere. ver Gptenp,  Dr. Sanneg. _ Geiidte. 2 St Oriental ;
nad) Welter 1. Geographic. 2 St. Daniel Liff. Vud 2. Dr. Strempel. Slutn;geid)n(ytg.__z &t.
Botanil.  Freibandieidnen. 2 St Dr. Qecjel Rednen. 4 St. NMultipl. und Divijion der
gemeinen Briide, Decimalbriidye, einfade Proportionen. . Sdreiben. 2 St

CSedyfte Klaffe.  Owdinarius Dr. Leefelamp. Religion. 2 St Vil Gejd. . T, von 8
68 3u Gnde. 1. wmd 2. Hx mit Cfﬁin? i %eut?cb. 5@&%

Daptftid e Ricde ﬁ:‘bﬁ \ )
& Lic. ¢
mw&mmemmm? ud) I Declamicren, % &gcaﬂeumg E L

d)rti?ta.

idy 1 Grerc. Dr. ®ej iztennb Geogr. 2 St Gried). Sagengeididte. nmg :
der : Dr. ﬁull)’rd.gg:m dd)ieé?c. 2 &t Votanif. * Dr. Rednen. 4 St e |
bis 100000, % wd & gkq |

o ubte, mit Lriiden.
2 &m cidnen. 2 8t Dr. Soiclmp. Singen. 1 St

i &
; Stundert ; Beidnen fiv Shiler der T 5is TV, wmd
2t gdctipﬁbc Otomttieaﬁk m B 1oumd 2. (cf. oben 2. Riafie). 2 St Dr.




® 2 &t llll St =0 3
smitmnuget ring.nm“ fm m menz tué t‘eﬁe: bort .
ﬁa m 3 Abth. 6 et Borturmer 1 St. V.

C. Glementarflafien.

Glementartinfie 1., Goetus a wd b.  Crdinavien Brimie und Fehlandt.  Bibl Geid.
2 &t limﬁﬁmﬁummmmw a. nady Jabm, b, nad Buy ot. 10 Gcbote, Glaube,
Baterunier, mmmm..mb.mm Scntdy 9 St Uebungen wady
mz.s“;g - und Declamieriibungen nad) Oltrogae L Aufiag, a. 6 St
Bromie. 3 €t Dr. Sameg. b, Fehlandt. Gdd)td)tc unb (&co Ta l)lc. 2 et iide Sagen:
ﬁgzﬁnﬁ: Ueberjidt von Guropa in a, 5 Welttheile in e&m ﬁatutgtwld;u
i Saugetbicre.  a. b, Bromfe. Rednen b ea Rwﬁ Mtb Quiorw Ib.
» Abidn. 3 bis 3u Gude. l. Bromie. b. Sdreiben. 3 €t a. b, Drfen.  Jeidnen 2 Gt.
s.b.%eblmm Singen 26'. l.b

Glementartiafie 2. Ordinaris Mag, Vibl Otid)ubtt 3 &t Das N. I nad Burgwardt.
1—14. SD\: 10 Gebote. Der Glaube. Deutid. 9 St. Stolte 1. Stufe. Lejen. g;dmman
% Redynen. 4 St Multipl und Divid. bis 1 Addit.
mwlooo Mag, Sdreiven 2 St Feblandt. Singen. 2 St Kweuper.
Glementarfiafie 3. Ordinarius Kreuger.  BVibl Geididte 3 et. i!mkt bis
Dioies. mlom Der Glanbe. Sdreibleien 10 St Kimderidag I W&w i
fleine Abidreibeiitungen. Redmen. 5 St Abth. 1. Addieren wnd Subtr. bis .100. Das Ginmalems.
2. Yvdieren mnd Subtr. bis 10. Singen. 2 St Qrmy.'t.

Winterfemefter.

Wegen des Drudes tommen die Gurs-Refultate des Winters 187071 nod md;t
Aus tvmﬁdm Gr?mmbt find biernddjt dic Aufiag=Themata des Winterfemefters mvd;

f.gé

Aufjat = Themata.

: » Gymnafium. Prima. Sommer. Deutid. 1 Wanum trat die Hierardie fendiidh %
der ? e e
e Tt o L S

| Bis ouf Perifles. 5. Wanum ift die Wiedevenwerbung von und Lotpringen winidenswerth? — 27 Sdiler:
¢ Wortige. Lateiniid. Lz::'mmom rite beatum ferebant, quia virtuti ejus fortuna
| erat. 2. Occisus dictator aliis pmnnnm.sn-pll&cﬁnmb«m est. 3.

‘rebus factum est, ut inter Giraecas civitates in maxima et ingeniorum variétate
mnxmmet:)mcunhdom&u! memwm-mmn

Binter. mmm 1. Wer fiw m
datio). b, as




Oberjecunda. ©. Deutid. 1. a Wanm ift o5 cin Gliid, daf wis die ift veridlofien
& b, mwmmm&«m 2! Die fittide Gudhe 1et Souris O3 ). 3 Die
§ ungen der Perfonen in Gothes Tafie. 4. Warum die DHoffinmgen der io oft nidt
in Grfiillng? ~ Qatein.  Quorum praecipue virorum opera factum est, ut Athenienses ad summam
gotentix'm venirent? W.  Deutid. 1. Gitiere nidit die Geifter,, denn dut nidt bijt der Geijter Meifter.
. MWorin bejtebt das Mejen dditer Vaterlandsliche? 3, Lowie 16 derre zotdey a@rSoumov devoregoy
stéder (Sopt. Ant). 4. Freie Bearbeituny der Rede Giffars in Sal. de conj. Catil. 51.  (Mebr nod) micyt
aufpegeben.) Latein. De praecipuis caussis belli Peloponnesiaci. i

Unterjecunda. €. 1. Feder, Schwert wd Junae; drei Rivalen. 2. a. Homeriide Nadbildungen
in @thes Heomann und Dovothea. bh. Die epiiden Gigenthitmlidhfeiten derfelben Didpung. c. Gin Character=
Bid coendaber. 3. Uwier Beitalter da$ papicrenc. 4. a. Baumdyaractere i dentiden Didytw b. Fovin,
bejtebt die tragiide Veriduidung Eymonts? — 16 Sdyilervortrige nady gegebenen Ibematen. “g‘- 1 a. Der
lange Peter aus Jtsehoe, ein Eharacterbid des 30j. Kriges. b, Selvaten= mmd Boltsdavactere aus MWallenfteing
Cager. 2. a. Gu Viatt aus meinem Tagebudy. b, WMein Ve, 3. Aransdfiiher Hamb an Dentjdylands
Gragen; biftoriides Referat. 4. Raublueg und BVerthediqungsfriey, als Rede an ein i R :
b. a. Die Frauendaractere aus Schillers Mallenjtein. b, Belde Tvdger feiner Jdee findet s2:1(1@1&&11 in jeiner

? e Wus dem Tagebude cnes Velagerten (cines gefangenen Deutiden mit auf Strasburg,
Mepy oder Paris). — 27 Sehilervortrdge nady gegebenem Thema, — Uebung in jduiftlidhen émumm an dret
Sduller'idien Tramen.

Rertia. S Coctus a. 1 Des Simgers Jiud) von Ubland, evldutert unter Vergl. von 6&

kAR it

Grafen von Habsbury, 2. Gedanfen beim Wegguge cines Schvarms ven Juaedgeln. 3. Chavacter des
fden ®df. 4. Die LVortheile des Krieges. 5 Ueber die Spice.  Coctus b. 1. Shillers ®raf von
burg mit Bergleidy von Ublamds des Shmaers Jlud. 2. Jdy bin ein Wenid). 3. Der Morgen in der Stadk
4. Pipin der Meme. 5. Das Yaden. W Coctus a. 1 Lob des Graies. 2. Das Tedniide des Gloden=
ujies (ur Griduteruny von Sdillers Glode). 3. Vrief an cinen jimgen Lruder. 4. Die Gmte. 5. G
Aellpeims. 6. Deutidpland ift cin idines Yand. 7. Yeben und Iveiben aui dem Labnbore. b. 1. Ans Bater=
land, ans theure fdlick didy an, das baite feit mit deinem gamgen Heren. 2. Dic Auswandererfamific. 3. Das
®ewitter. 4. Die Fouersbrunit. 5. Vorfabel ju Minna von Varnbelm. 6. Keine Role ohne Domen. 7. Was %
will id) werden ¢
Nealfdule. Grite Kajic. . 1. Die Hoffumgen der Auswamderer. 2. Relde Ilmw :
cines
die

bat dic Gntdeding Ameritas bervorgerwfen? 3. Hat uns Sitbe im Phavrer (Herm. wmd Dor)) Das
Getftfidyen ? 4. Dos Wefigtbum des Wirtes i Heom. wd Dev. 5. Nidtswinudig ijt die Nation, i
nidt ibr Alles frewdig feit an ibre Ghre. W 1. Weldye Bortheile hat Rofted durd) ieine Lage? 2. Rede
an uniere beimfehrenden Krieger. 3. Die Bedeutung der Rhotographie fiiv N3 Ceber. 4. Jjt de
23 Don Garios wd Mavqus Poia eine ideale ju nennen? 5. Welden Cinfluf bat Franfreid) auf
land durd) den 30§ Srieq gewennen? 6. Wer 1t cin wabrer Patviot? i
Jweite NMaffe. S Coctus a. 1. Vedewtung der Wamnow fiiv Reftod. 2. Grpojition von Ceffings
von Barn -y 3. Das Leben v alten Deutiden (im Anidlufy an die Seidyicte). 4. Dev Nangfteeit
inde. B, tider Brandy (das Gedidt w Prola). 6. Bedeutung des Riccaut i Leffings %nng o
Goetus b. 1. Sparta und die Spartaner. 2. Der Kalenderfriihling und der vedyte :

3. Wthen wnd die Atbener. 4. Grimmerung wnd Hoffmung, et Hauptquellen dev Frendigheit des n
5. Tellfage. 6. Feriencricbnifie. gﬂ%%mw(ﬂ?ﬁl&gﬁi 1.4‘ ID g 2

der 1. Seene in Sdillers ’ ¢ Zage). ,_eine W
ift — it des Auges.  Alle Wejon leben — Vom Lichte, jedes  gliictliche Seichipf, — Die Pilange
fidy yum Cidte. 5. Was bat Karl d. Gr. fiir die Cultur gethm? 6. Dev meines

WMinna
der St
|
Die

A RO

iit

Uchens. 7. Sentemgen wnd Vilder aus Wilbem Tell x. 8. Der Patviotismus des Rudeng. b,
i i Shidjal. 2. Dienjtlidyer iiber cine Feuersbrunjt. 3. Die

:D& mu.l').mna:m%: emfﬁmwb 7.&mwba
funjt. 8. Ghavacter s Fell.

e s e
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Gbmata et lhtnnuﬂeu Arbeiten.
1. Bor Midaclis 1870.
(Des Rrieges wegen verfritht.)
2 1

. Deuntider Aufjat: Der Steafbefehl 1. Wof. 3, 19, ,Jm Sdweife deines Angefichts joltit du
dein Vrot effen”, ift den Menidyen jum Segen

2. Qateinijder ?lunug Periclis aetate Atheniensium respublica omnibus rebus florentissima.

3. Horatius: Od. 2, 3.

2. Bor Mithaclis 1870,
(Striegs=Gramen nady 1% Jabr der YPrima.)
. Deutider Anfja: Wir wollen jein ¢in cinig Bolt von Buiidern, in femer Noth uns trennen
md Gefabr.

. Qateinijder Aufjay: Bellis persicis nihil in rerum memoria exstitit nobilius.
. Horatius: Od. 1, 14.

[y

PN

3. Oftern 1871,
. Dentijder Aufjag: Nonig Wilhelm als Begrimder der deutidhen Gimbeit, WMadyt umd  Hobeit.
. Cateintjder Aufjag: De Graechorum consiliis et factis.
. Horatins: Od. 2, 1.

Lo -

Hiilfsfonds. Gejdente. Sdulbibliothef. Sammlungen.

Der ,Hitlfsfonds bcr Gr. Stadtidule” bat aud) im abyclaufenen Jabre wur Jinfenguflitiie
e gﬁt unter Venwaltung des Herm Semator Dr. Witte wd bhatte Midaelis 1870 veryinslidy angelegt
r.

Sty vor Oftern 1870 traf das jhime, i jeiner Ausfiipnmy die Cuvartungen nody nod) diberteeffende
Darmoninm von J. ud P. Schicdmaner :u?emmaﬂ wie_im wr{dlmm W angefithet, als
freigebiges Mdym! bes Lobliden Borjtandes dev @partaife cin. 1 bedeutende Gabe
qumhngcgaubltmi‘cbnﬁmﬁ:mafmd@ﬁaﬂrﬁcabg&m m gerade i dicfem Jabre i

gelegentlidy der Sdyulfetern, b\cud)cmm(my%'n Grfolge der deutihen Waffen idlofien, oftmals
gebabt, dantbar der Hereen Geber yu gedenten nhwmbammmMMGchnm%«mm!
e Weibe vetlich, wmb:saud;bmmmdnlﬂdxnemmmédmmmmw , bont

wir ¥e Proben cinem griferen Publifwm vorfithren durften.

u dem Harmonium jdyentte ¢ Trutidel das medienburgiide 1 ji
Rover: 3 Grd, Partitur wmw !R&nm;t?;mat 2 Hefte ( ‘}46 Wb% Gmm
Mkmtﬂagﬁhummld#ﬂuﬁﬂMngmmmlanmwmx it
vorridtung und cinen Dirigente njtab, wnd chenjo cinen (von Hon. H. Straufy i ﬁ
mmmﬁg&;&wmm ud der gleiden Bewilligumy eines newent Aufiages auf

Bir e &ﬂdnnuntemdpt find ie i,m au m«gm nady der Lor:
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% den Singuntervidit iit eine Mnal patviotiicher Lieder angeidafft, aud) das bier in Roftod
gedidtete %wb S bin g’m Deutidwr, nad) belannter preufiiiher Melodic*  mit Grlaubnify 25 Herm Ber-
faffers durd) anaftatijben Ueberdrud vervietfiltit.

Die Vibliothel ijt in ibrem normalen Wadsthum geblicben.  Ginige Fandlarten fitr den Untervidit
find abermals angefdafit, namentfidy audy die Rewmann'ihe Karte von Medlenburg.  Ju demielben Jwede wurben
angefauft: Die v. Lacr-Heuferiden Types principaux des différentes races humaines (Pbhotographic-Tafeln),
Reimbard, Album des  faifiiden Aitertbums, und Album archéologique.  Litges et Leipzig. (bisher
Aeqnpten wnd Griedyentand).

Durd) viele, 3 Iv. wertheelle Geidenfe jind wir wicderum o grofem Danfe  verpflidtet.
Wie cuhiclten:

L Bon der Alma Academia Rostochiensis: Sammtlide  academijde Sdyriften des
Jabres 186970,

2. Bom Grefberyogliden ftatiftijden Viivean in Sdwerin:  Beitrdge sur  Statijtit
Medlenburgs.  Fortietung.

3. Bon ¢8bL Dirvection der WMedlenburgijden Giienbabn: Cegter Jabresberiit vom
28. Mai 1870, )

4. BVom Herrn Ritterautsbeiiger von Thinen auf ITelfow (Qurdy giitige Lermi
b8 Do H. Shumader = Jardlin):  IJobam Peinrid ven IThinen, der ifolite Staat.
1842—63. 3 T,

5. Vom Hervn Dr. & Gggers in Vodin, als Heransyeber: Ter Sdriftwart Jabrgang
1869 —71. .

6. Bom Heren Prefeijor Dr Holften, jest in Bern: Jjelin Geididte dev Menjdbeit.  Bitvid)
1768, Juftus Majer, Dsnabr. Geididite.
7. Bom Herrn Mdvecat & Wiiller: cine Angabl (19 in Summa) Rlaififeransgaben, danmter

die Gljcviv=Ausy. des Civins ven 1634; uchit amdern Viicdern, dacmter- Respublica et status Regni '

Hungariae ed. Elzevir. ) ) .

8. Lom Herrn Prefeifor Dr. Réver: v. Reinbarditdttner pract. atein. Shulgrammatif. 2 dlteve
Rojtoder Programme. = )

9. Vom Heren Gomnajialichbrer Dr. Brandes: Vefenntmific von Ublid.  Aufl. 4.

10, Ancnym dibeviandt unter dem Siegel des Capitulum Ratzeburgense aus
Damnoverider Jeit:  Baieriide Nationalcoitine Heft L—VIL  fol. Costumes Ital. 8 VL fol. Bols-
gemdlde wnd Charactertdpfe des wifiiden LVolts, Heft 1 ud 2. 16 Bl fol. ) y

11 Bom Heren Kaufmann Th Betde (Fuma C. G. Vetde): Das Friderico - Francisceum
compl.*)  Wodtend. Provinyialbl von 1801, Anficdlungen i den Unvitdern Canada’s. Jack Ashore, nebjt

6 Mr. ) .
12, Vom Herrn Kaufmann Lernb Dadie (Fuma Dicdr. Ricdel): Gine Sammbing  vou
80 Brofdyiiven, jumcift aus der Seit von 18281849, ) ) B )
M’l.’«). LBom Herrn Geridtsiccretdv Dr. Verlin: Magagin der neucften Retien.  Berlin 1794
bis 1811, e )

4. Bom Heven Rathsfecvetdv Ruid: Slidtegroll Nefroloy dev Teutiden.  Gotha 1802
bis 1806, 5 B, . . ) i

15, LVom Herrn Gifenbabudidtar P Liidete (friberom Sdyiter dev Anjtait): Reiniden

uds. | Ober: | Shimpt wd Gt | weldes nidt weniger  hurgrweillig doun Centum Novella | Giopus |

| weifen | Weife WMevfter 2. Ju Frandhuet durdy Davidem Jephelium.  Anno M. D. LVL  4to. o=

ader Predigten.  Stutty. 1856, BVode, Kenntuify des geftunten. Dinumels. 6. Al Frawy Crdbejdr.  Stutty.
1804 ®edife Gried. Linfmever 7 Gonfirmationsveden. _

16. Vom Herrn stud. WMiiller: M. Fabii Quinetiliani opera I—IV. Bipont.

17, Bom Hern Ueberieer: Predigt am 17, Juli 1870 m St. James Capelle.  Von Rev. Stopord
A Brook.  Giijteow 1870,

i if'jder Hofbudhandlung yuMWismar, Rojtod und Ludwigslujt:
Retrd s Bt 15 B Nk, Ttwh, Bagoniuse 55 e Lo o :

. 1856—61. aabe,

. 1854 T, Ciedevbudy fiir Tuner. Yufl. 7. Vald, Domani

in .%'%MWI&I mwfm :
1841, Dr. Jul Wiggers, Rivcpengeidicite s 1840, ‘

*) Die Tafeln wesden ju Seidhen-Vorlagen benupt, da die Bibliothe! nodh cin Gr. des Werts befipt.
y *

&
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19, Bon 5L Stluet'f#et brfbuzunb(ng g Roftod wnd Ma m(ﬂnl

12
Lo T . Bortrag.  1870.  Dr. Dtto Mej mwmmu%
‘i ‘m&ﬁe,unim%'ft' lg&anlts% Bajtor  Dr. Ferd. Phi W‘:?ztz'é
5% ift eme T am onnt.
i 4 wfeﬁotDr.wa. Predigt am 5. Somnt. n. Irin. 1870,
g 0bL Leopeld's um»crhtﬁtsbn(bbunbluugﬁu ﬁnﬂod (Deen Genjt Rubu) :
. Sdumader, J. H. von Thimen wnd Rodbertus. 1870 %ﬁeﬁm Dr. iiber Stvanfenpflege tm Felde;
- Borfrag.  1870.  Jobn Brindman, Wﬂ?ﬂu\% Abufiv.

21. Bon Herrn B. . Teubners Berlag in ?clnlg Dode, Latein. Lefebudy 2.

22. Bon LOLL Habn'jder Hofbudbandlung in Hannover: Svande, Arithm. Grempelbud)
Sejt 2. édmd Ceitfaden der alten Geiddyte.
[ Bon Herrn Engels Bud) unb Sunjthandlung in Lineburyg: Hanjing, Latemn. Fabeln
e mb@ddyd;tm 4. Aufl. von K. Abi

24. Bon Herrn Theod. an 6 Scrlag in Cafiel: Ojtermam, Uebungsbudy jum Ucberietien aus
bel Griediiden x. fic IV. 1870

25. Bon Herrn Leon Saunicrs Budhandlung, Stettin, Dangig und Glbing: Goangelijder
G\pmmalmr MU,
: Bon HerrnHermann Frid: 2 Carvicatur-Photograpbien m!tavdmmﬂqmmmm

xv%?.&am ]%é;mamidyeu Mujeum ju Nirnberg m Ia!H; Angeiger jur Stunde deutider

jat. 3

28, }m Programmentanid find uns divect e Jabhres 1870 von
den @d)?vctm Gijtrow, Pardim, ﬂm(ﬁwwﬁmm), Renftreliy,
Friedland, Rcubtanbcnbutg, bon dey qucuu von Litbed, Gutin, von den

biberen ¥ fen 63" Ommg it )Bm Grab euiméfuh
: w werin, Gujtrow, Biigow, Grabowi udwigsluft. — lugnhan
x h vom Ratul;tl[crﬁmmmal- Dbamnaﬁnm in Wien. DieP . dheren
ehranjtalten des Kinigreids ‘ﬁunﬁtn vom Jabre 1870 find uns nod; am 28
theini

ten wir a3 Programm der neuen S Sdule ju
“‘)\12‘9 Durd die unfmmu bec boben Gro bcuoghbu "(nalgnmicm toutden uns im
Zaujd) iibermittelt die Programme des Kinigreids € adyien von 1870 des Heryopthums Sadyien:
Cobnxg ®otha von 1870.
Das Ginlaufsmanual 3iblt jeit Oftern 1870 265 Rummern.

Sammlungen. Geidente fiir die Sammthmgen I:bcn wir g danfen: i
jter £ t: 1
S St a1 SE Sk m S
%m gé iuamﬁc :ﬁgeéul L: 1 Magnet.
em e
. Dem Quartaner Sdeven: 1 :

R

o 2

Derfiigungen €. €. ldts, fibliden Patronats cle.

Saffenriume und WMnum

1 :
TSR LT T
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28, Miry den Lebrer T der biberen Lebranitalt !Ra;mu"' 11 !w"fug- imgnm“mm
am 28, Miry imm von v 3 ;oam 11
W dent i!dm;lﬁc:u magba biheren Smplmm:,lmb Dr. ;.JSoubcim von der Real:
 Gidmwege; am 31. Auguit Sdyreiblehra eftpbal von der Privat-Realidule ju Stein=
bury bei Horjt.  Jn Betveff des Sdreibunterridts verhigte €. €. Rath: m<
Dafy dicfer Unterridt im Gvmmafiomt und der Realidule thmlidjt in einer nd Derjelben
Hand fid) befimden folle, und dafy der Hamburger Ductus durdgufihren jei.

Der bisherige Edyreiblehrer Drefen trat Midaclis aus der Activitdt de3 Untervidts. Der Dr. M=
mann exbielt jeme erbetene Gntlaffung am 18. Jumi auf Midwaclis.  An feine Stelle wurde 5 7
Probelectionen. von €. G Rath am 3. December jum Gintritt i Ojtern 1871 der Dr. Darbordt von der
bobeven Bitvgeridule ju Diiven ernannt. Mit wiederholten Bertretungen im Sommerjemefter wurde Candid. probandus
mgn?ﬂ beauftragt, derfelbe iibernabm audy Diiffsuntervidit firr den Winter 1870 —71 umd mit i

Patronats vom 12. September die Hilfte des Unterridits des Cehrers Sauenwein, weldyer Jur
8 Stactseramens Mufye wimidte, nady cinem Privatablommen, —  Am 18, September ertheilte €. G.
dem Director Vollmadt, von Neujabr an den Cand. dez Sdulamts Diegenthin, Lebrer an einer Privatanftalt in
Cubwigslujt, als Candidatus probandus nad) preufiider Loridrift juzulafien. Im Januar 1871 wurde der
felbe andy 3u Hiitfsunterridyt hevangesopen.

3. Povjicalijies Cabinet und Sammiungen. Dic Lenvaltung des phviifatiiden Cabinets wurde
nady Hbgang des Dr. Wallmann yunddit am 10. October proviforiid) vom Director, dann am 10, November defimitiv
von Lblidem Patronate dem Dr. Glafen iibenwicien.  Nady defien Grfranfung dibertrug der Divector Diefelbe
am 16, Jamuar 1871 proviieriidy an Dr. Glerhard.

urje. FNod) €. G Raths Decret vom 13. Aug. 1870 joll der Curjus der Duavrta

4. Glafjencu
Gymnaiii, vorbebaltlidh der nothwendigen Ucberangsbeftimmungen, hinfort einjabriq fein®).

Die deferiptive Geometrie (Watbematijdes Jeidmen) wurde jdon Oftern 1870 von L3I
Patvonat fiir die new in e 2. Realflafie cintvetenden Shiiler v obligatoriidy erfldct, Laat Berfiiguny deffelben
vom 27. Febr. 1871 foll dicfer Untervidt fiir die 2 Goctus der 2. Kiafie bimfort in der rogelmdfigen
S P bt 27. Febr. 187 D eine vepelmabige

infidthd) der Unterjecunda bat & Patronat am 27. Febr. 1 verfiigt, dafy eine i
ﬂbtbdllugm nad) der Oberjecunda eintveten jolle.

5. Wuferordentlidyes Abituvienten-Cramen. G G Raths Dermet om 25. Juli iibenwies dem
Divector das Hobe Reierungsveicript vom 23. Jubi jur Ausfiibrung, wonad) Syiiler im dritten Semefter der
Prima, dic als Freiwillige i Kricgsdienft trcten wollten, ju einem aufierordentlidyen Abiturienten-Cramen wnter
beftimmten Borausicgumaen gugulafien feien.

6. Sdulgeld. Freijdyitler. 4 =

Cobliden Patvonats Refeript vom 8. Juni 1870:

%ﬁu ed;mgmr die Grofie Etadtjdule wird in der Folge nidyt, wie die Tommg von

1844 befagt: m den erjten 8 Tagen nad) dem Quartalstage, jondern m der leten eip. s

beteeffenden Quartals wnd vor Gintritt Dev Fevien erhoben und demmad) das gewdhutiche I
ml werden.

au

:

Betreff Breij ¢ Patvonat dem Divectorio unter dem 22 Juhi o
m‘%‘mﬁmm&gﬁlﬁ:&’ (tiz ﬂa%l; ianc‘tlimicttosﬂl;lcmmt uyl:louuum mm\s:hw%aﬁq
lautet: . =531 :
Bﬁk;%;rgd:nigﬁmi_;; em:ﬁua?}eafmdm ol e ol apioglls
Allgemetnen

i WMittehmdfigleit fid) evbebendes Jeugnify evwirbt, eine Freijtelle crbalten, infofern. -
&wm{m%wmmmg?w‘r@&wimm "bieﬂamcbﬁd;ﬁubd.“x.
M’m.‘%lmw&asmm utlidy eines Cpecialfalles
IMWW wm«umwﬁ“‘w‘%«mm
gelangt fein miffen.

am 17. Mai
feint

7.
*) Mit diefer Beftimmung ift die Norm dev proufifchen: Gominafien auch bei wns bergefeelle.  Visher hatte
O eaimi i oo et and obligatci in M 1. cingelt esben: Kb

f

e~

B e
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z
f
3
f

i der
Lw.g.g.m 3. (b.l;.ﬁd)iubmm&gm
* icnlcii. “%u&qub ortjdritte: 1. febr gut. 2.

8. Bridicate der DHalbjohrdcenjuven. Am 19. Juli 1870 Gonferengbeidhiu
i fejtaefetst, dafy Ddie Pridicate wse:i:lm kutg m: a. fiir Bttga::?:
Sdvanten haltend) befricdigend.  b. fitv Aufnmeert-
T e wwiacn. — s b Dt B G Somes )

igemd. 5. ; b. m
weg, Swijdenpradicate ioll%n nidit mmmmm i "
9. Stojienplag. Durd) Divectorialverfiigung vom 7. Dec. 1870 jt fiir die Unter- und Witteltlafien
: dafy bald nad) BVegime wnd by vov Schlufy de3 Semefters jeder Scpiiler durdy den Ordinarius einen
femen Leiftungen. angemefjencn fejten Plag in der Klafle evbatten foll, der durdy Certieven in den Stunden widht
u perdndern, wd m allen Lehritunden (mit fejtbeftimmten Ausnabmen) beizubebalten ift, dafy indefien in den
mmﬂ'ﬁm der Ordinaring, nad) Midiprade mit den Yebremn der Hauptiider, cine monatiidhe Verjegung
pornehmen fam.

Sdyulnadyridyten.

Wie w alle Verbaltnific des b\'mgllid)m Cebens bat aud) in unjere Scdule dev Strieg Stirumgen dev
mwalm aber and) der erhebenditen st bincingetragen, und reidlidy wird die Wodung und Stirhung des
andsgefiibles aufwiegen, 1was etwa Die emgelnen Disciplinen gefitten baben %&m ofie
frilherer Sdhiiler der Anjtalt bat vor dem Femde maunbaft peftvitten wnd BVéut wmd dem Vater-
lande jum Opice gebradyt, wiv baben ibre Namen nod) wicgt mit Sicberbeit fammeln Bnnen; cine Ampabl uniever
i aben beim Beginn des Rricges nod) wid) ibr Abiturienten-Eramen (am 21. Jufi, dant nad) dem
i ipt vom 23. Juli am 10. Auguit) vollendet, um unter umjere Truppen oder it den Sanitdtsdient
einfreten u fonmen, fic find unter dem WAbiturientenfiften veveidnet wnd find meiitens mit den Eriagtouppen
Franfreid) nadgevidt. Die Sommerferien muften wiv der Spernmg dev Eifenbabuen wegen fbon am
i bg:m fafien. Gin grofer Tbeil der ebrer war m dem veridicdenen Sectionen des Hiilfsvereins
irector dibernabm fitr die Lasareth-Sectionen Revifions-Tbdtigleit im Referve-Lazaveth im Stidtiiden
ZTurnlehrer Baum begleitete als Fiibrer eimen Tvansport Licbesgaben Anfangs October mady Toul,
is wnd tam cuit nad) Witte November juvid.  Unjere Aula diente dem AFrauen-Verein als Ar-
Magagin bis jum Spitherdit, wo derjelbe in das Univerfitdtsgebiude diberficdelte, milyrcnbm
Siegesfeier von Sedan md die Sitler-Gutlafung wnter freiem Hinmmel auf dem Edibofe
ter bieft eme ¥ unjerer Yefrer in der Aula Vortrige sum Beften ded deutidyen Jnvaliden=
, dic Cehrer Timm, Dr. Samne, Dr. abes, Dr. Guerbard, Dr.. Ruiiger, Banermeifter.
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Ordyejters a : Patronat batte fiberal Heigung wid Crienditung bewwill

Ym 16. Juli, als die bom Ausbrudy ded mm,mmwewumm;u
ciner  patriotijdyen Anvede e wd der folgten unfeven grofen Siegen:
Scdan, My — dic Meldung von Strajiburgs mumzm—mmuﬁmmw
xn\l den um%mmw; M Mit y;t' idyen W_m C-Mﬂ?‘::

am 28. Rebr. verband fidy diesmal*die Danffeier wicderlebrenden
Ddeffen % vorher gemeldet wurde. M ige ex wie unjerem nenen Heide,

- am
jo unjerem engeren Waterlande, unierer Stadt und unferer Sdhule reiden Segen bringen

h 9 Lehrerperional find im Laufe des Jabres sablrcide , andy Seanl-
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Gintritt 28 Dr. ©anneg und des Lic. theol. Sdymidt, welder
als Candidatus robandus frat femer der tscandidat
), s, (Googuapy :

und Dr. Bones chenfalls feiner Gefundheit wegen vom 14, Jubi bis Gnde September, wodurd) fiir dieje ek
der engliihe Gonveriationsuntervidyt vubete.  Genjo nufite de framydiiide Converfation bis Midaclis ausfallen, da
Dr. Robert, welder nidt lange Jeit vorber sum Agent consulaire Franfreid)s ernamnt war, wm einer Aus-
weifung 3u entgeben, fidy cine Jntermicnmy auf Sricgsdauer gefallen fafien mufite.  Dicjelbe wurde im October
wicder aufaehoben, nady Newjabr trat Dr. Robert in feine 4 Stunmden wicder ein.  Wegen Ucberfiilfung der
Stlafien war von €. €. Rath und Ghrl. Viiwgeridait iden vor Oitern die Theilung der V. Gvmuafii wnd 4. der
Realidule in je 2 Parallelcootus beidlofien; die dagu erforderlide Cobrfraft wurde beidafft durd) Berufung des
Qebrers Timm ven der hdberen Lebramitalt w Maldin (ef. Progr. 1870) und Wahl der Cebrer Rern wnd
Dr. Lollbeim nad) gebaltener Probelection: alle drei traten WMidaclis ihr Amt an. .

Das ftade Heramwadyien der Rlaflensabl unjerer Anjtalt atte o nethwendly aemadyt, den S dyreib=
unterridt jtad ju jeriplittern, da der Leteran der Grofen Stadtidule, der feit 11. Apvil 1825 mit Ghren
Dienende Stadtidyred: und Redenlebrer Trefen nidt im Staude mar, de gamye, bedentende Avbeit ju bewdl-
tigen, umd audy nidt cwmal die Anfangs verjudte Feftbaltung des  einbeitlidyen Untervidyts i den cingefnen *
Brocigen dev Anftalt mdglidy blich. €. € Rath beidlef; Maber, den Sreibunterridt von andeven Fdern abyu=
tvennen, foweit of wdthig war; einen cinbeitliden — den Damburger — Ductus dwedufiibren wnd cine newe
wo mighd) jeminaviftiide Sraft dafie auf WMidachs u gewinnen. - Mit ndberen Griumdigungen und Verhamd=
f in dicfer Beichung reurden der Divector und Yebrer Broderjen committiert, die deshald vom 22.—24 Yug. &
n burg wnd Witona waren. €. €. Rath emannte davauf den Voriteher der Frivatidmle u Steinburg bei
Dorjt i dev Kvemper Waridy MWejtpbal und emetiticrte den verdienten Yebrer Drejen o, daf v unter Ve i
laffung des vollen Gebaltes als BVeredyner der ESdulgeldcaiic mit dev Anjtalt tn Verbindung bleibt.

Jm Junt erhielt Dr. Métimann einen chrenvollen Ruf als criter Lebrer der Matbematif an die

Realidule 1. O, ju Hanmever, den er mit Genehmiqung €. G Naths auf Didpactis aunabm. Dr. §
Bernbard Jacod ‘!Rn‘llm;mnél:ta eit @t\’:ﬂ? %ct. 1361(;;;;\5“ ﬂ!}h%ltmtm;; eine _fcmg_r%mctc,w .
RNatur, ein idarfer philofophi et faft penibles btigleitsgefibl bat ibn 3u ciner feften Sti
Didciplin werden latjen, ibm %lida audy mandhe Rrdnfung beveitet, wo ev defem Gefiidle nicht Rodwumy lﬁm
glaubte. @S ift bet den wicderbolten Inipicierumaen umlerer Realidule offen ausg dafy dicfelbe ibm etme
fiiv ibren Stamdpunft afs Realiduie 2. O. wifenicbaitlidy bobe Stellung in der Matbematil wnd den Natwy='
wifienjdaften verdante, M fein Untervidt cin ausyescidyneter i, Dicfelbe Anerfenmung huldet ihm N3 Gym=
uajunm in Vg auf den pooficaliichen Untervidt treg der cigenthiimbiden Sdwicrigleiten, wolde die widt gu |
dndernde Adtremuing defielben ven der WMatbematil beworrufen mufite.  Seme matbematijen  Abbandamgen %
waven Jierden unjerer Programme.  Der Divector bat ihn mit_grofem Bedauern aus dem Collegivm dyeiden £
i ov batte fidh jeghdye Avichiedsfeicr dringend verteten. —  Jum Grfag fir Dr. Mollmann wirde dv Dr. % 3
Randt aus Hannover von G. C. Rath bevufen, lebute aber ipiter wicder ab, jo N de Mathematiferjtelle 4§ E )
i
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i t bleiben wnd der Ausfall theils durd) die vorbandenen Lebufvifte, theils durdy Hiile,
mtm gededt werden muﬁu:'. Auf thm? ijt die Stelle durdy 6. €. Rath mit Dr. Harbordt
et evangel. bdberen Viigeridule ju Ditven vady abgehaltener Probelection bejest worden. Jiiv s Winter=
jabe dibecnatm mit €. €. Natbs Gencbmigung (i, cben) die Hillfte der Stunden Saucawcins Cudidat Herzog.

o dev jid) als tidtige Cebefeait bewdbet wnd fidy alljeitiy groke Belichtheit crworben bat, mﬁgt
uné Dftern, um cine Yobuerjtele an_ der bapeven Bineridule u_ Sudwigsiuit anyunehmen.  Seit Bapnadten
cinen Tbeil der Studen b erfrauften Dr. Glajen; den dibrigen der Newjabr 1871 mit
. G. Maths ais Candidatus probandus cingetretenc. Gandidat des Schulamts DMegentbhin,
aufierdemn der deutide Unterridt in der 3a. der Reabidbute, ein Theil DesDeutidien wnd die Neligion in
Vb, ®vmn. gugetbeilt it. o

Der bisherige Lebenslanf der im Sculjahe new cingetvetenen Qebrer evhellt aus den nadfolgenden dem
Divector fibergebenen. Gurviculis. 75

. phil. Paul Frany Sart . am 26 Dctober 1843 i Salei-Saimitdon in
2 mmm MMMmlmaqmwaq5

m«nﬁoﬁ idyaclis 1566 wiederum in Hale, beidydftiate fidh vorzugsweiie mit dem Studium
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pro fac. docendi. Bon Midwcliz deficlben Jabres an fungierte er al8 Candidatus probandus an der mit i
cinem Progymnajium vevbundenen Realidule u Cidwwege, Proving Heffen, und wurde von dort nad) einer vor 4
G. G Rathe ju Roftod gebaltenen Probelection 3u Midyelis 1870 als erdentfidier Cehrer an die Grofe Stadt= e
fdule berufen. Gr promovierte bet der philofophiidyen Facultdt der Univerfitdt 31 Roftod. 5

Chrijtian Fricdridy Otto Wejtphal, seboren am 1. Wiy 1837 i Neujtadt (Dolitein), erbielt feine
Sdulbioung in Altona.  Weil fidy m nidt jorort cine pafiende Priparanden-Stelle bieten wollte, ctlernte er
unddft die Citboarapbic wnd tvat dann am 1. Mai 1855 in die von O. A Danjen, dem Griinder des pidagoy.
i}mins au Altona, trefilidy geleitete Stadtidule als Lebrer cin. Von Neujabr 1857 bis Oftern 1858 mwar er
in der Crichungsanitalt von J. Th. Sdulg i Ucterien thitly, ging wicder nad) Altona wmd beyog Midyaclis
deff. J. das Lebrerfeminar in Segeberg. In Folae ciner idweren Kranfbeit mufte er dafielde anf ein Sabr ver=
faffen und an einer hiberen Sdmle i Neujtadt cne vorliufige Anftellung fuden.  Naddem er Midwaclis 1862
fein Amtseramen beftanden, wurde er als Yebrer am Sttitien-Stift in Jsehoe angeftellt, gab diefe Stellung aber
fdbont Newjabr 1863 rwicder auf und grimdete in Pinncberg bei Sambury cin Knabemnititut, das er Midyaclis deff. .
uad) Horjt veriegte, wo er audy als Yebrer der devtigen Clementavtiaiic (1. 240 Edyiiler) angeftellt wurde. Diefer
aufreiberden Thatialeit wurde ¢r durd) cinen RHuf als Lovfteher der Rrivat-Realidule ju Stemburg entjogen, ton
we er auf Widnelis 1870 ven 6. € Hath der Stadt Nojtod an die Grofe Stadtidule berufen wirde.

Hermamn Megenthin, gcbeven 1 Lrandenburg a.H. am 18, Sctober 1843, befudte 2s Gommajium
und die Mitteracademie femer Laterjtadt, abiolvierte das Abiturientencramen itern 1865, und ging suerft nad

lle, dann nad)y Verlin, wm ITbeologte umd Poiloleaic 3u fudicren. Nady Abfoloinumg der Univerfitdt war ex
tebrer an der boberen Prvattddteridmle u Ludwigsluit.

Die Lemibungen dos Yebrers Tlring baben den mufifaliiden Simn unjerer Siiler bedeutend 3
woden verjtanden; de Sule it Nber un Stamde, ibre Feierlibleiten mit Leiftunaen in diejer Kunit au idmuiden,
Wwie wie vorber, wosu welentlid) N3 idbine Hamenium beitviat, defien Scenfung wiv oben mit aebithrendem
Dant envibnten, umd s uns am H. Apvil 1870 abgclicfert ift.  Bei der 1iblidven Acier des Lutbertages
(10. Nov.), an_welder dev Herr Patronus dirigens thenabm, fonnte der Choval diejes WMal mit Harmonium
und Streidordyfter begleitet wwerden, wosn nody N WVortrag cines Etrcidquartetts trat; die Rede bielt Dr. Cabes.
Jn dem oben beriibrten, wur ven Sdvitlern geacbenen Shuleoncert ) um Lojten dos deutiden Jnvalidenfonds
n der Reibe der Yebrer-Lortrdge wirften mut unter Térings Ceitung: 18 Biolinijten, 2 Lioloncelliften ; der Tlcine
Ghor beftand aqus 36 Sdiilern der unteven wnd Witteltlafien, 12 im 1. Eopran, 12 im 2. Scpran, 12 im
Alt; der grope Gbor aus 129 Sdyilern d. b dv Ocjammtzabl aller am frevwilligen Singen Leilnchmenden
aus Gvmnajium wd Realidmle, chenfalls getbelt in Lo 2. Sopran und At ) i

An Geiaern ftellte N5 Gvnmanum 14 (Ob-11.: 3, 1T a. und b.: 6, I_\.a.: 2 }‘a. umd b.: 2,
VL: 1), die Realidute 6 (1. 1, 2a.: 1, 3a.: 1, 4.2 1, 5. 2), die 2 Bioloncellijten geblren der I umd
HIa an. Fir dos nidjte Sdutjabr jtebt nody cine Vergrifienung dos Strcidbordefters in Ausfidt.  Jum
Jwed des vierjtinumigen Chovalipicts find de Geiger w1, 2, 3. Gage cingeerdnet, bei anderen Tonjtiicen nad)

[:,Gin’ fefte Burg . firr Streidordyefter.

S e e e i

Feve, o , 10

: Q;io!n;::; ;6. f R °b2d(3b§:,u)‘
St:v‘g ii?gn:lngéﬁc:‘r (:hs; Sopr. 2.: Peter Dernehl (4a); Alt: George Miller (IMTb).

niieh ﬁm'm":ﬂo;;;n Gﬁ“ g;n‘(mn)‘ !{m Stampe (DberdD), & Loreny (I1Ib);

A . Ro , G. B ), . :

gi lm‘: W Wiedow (L), &, galle (3a); B:GC.: €. Brebn (1.

B R port, | Boltslicber fir Siimm. Cpor.

Rob. Edumann, , Botidait”, ¢ iert filr Streidhordef
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Siol. 1 o & va, Biol I & Glampe. Wiola: G Prehn (IMla). Bioloncell: €. Prebn.
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dem Arvangement, ein Sdyiiler dey [Mla. jpielt im Cimgelquartett die BViola. Uebungen m Singen gemiidyter
Wuﬁm:egmhugaingmﬂablm%nmmbmm,ndd)ebicélimu:ﬂkumtionm
batten, widyt ftattgefunden.

gm Sommerbalbjabr fiel dev Unterridt theibweife aus am 15. Juni, wegen der Landwirthidaftiidyen
Ausftellung des Patviotiiden BVeveins, wnd am 7. wnd 8. Juli wegen des Medlenburgiiden Mujiffeites.

%as Gommerhalbjahr jdlof am 30. September, das Winterhalbjabe begann am 10. October, s
Winterturnen wegen Abwelenhert des Turnlehrers in Franfveid) erit am 24. November.

Der Gcburtstay Sr. Xonigliden Hobeit des Grofberyogs wurde am 28, Februav jugleidy mit ciner
Bricdensfeicr durd) Morgenandadyt unter Mitwirtung des Streidyquartetts begangen.

Der Tod hat un Eduljabre wns 2 Sdiiler in hoffrungsvollem Alter entiffen:

au3 dem Gymnajium: den Primancr Otto Korl Ludwiy Wejfel aus Rofted, geboren am
24. Jebruar 1852, geftorben am 21. October 1870 nad) langem Kranfenlager an der Ausjehrung;

aus dev erjten CGlementavtlajje: den Sdyiler Diedvid) Jobannes Friedrid) Theoder Ritter aus
Rojtod, geb. 2. Febr. 1862, am 12. April 1870 durd) einen trauvigen Unglictsfall geftorben.

Die Ofter-Abiturienten wurden am 6. My entlafien.

Sdyiilerbeftand.

A, Beim Beginne pes8 Sommerhalbjahres 1870.
1. Gymnafium.
L: 31 DOber-Il.: 30 UnterIL: 28 Illa.*): 26 IIIb.*): 25 IVa.*): 32
IVb.*): 32 V.:68 VL:60 . . . . . . . ... . Gumma 332. Job 332
1. Nealidule.
1.: 23 2a.%): 32 2b.%): 37 3a.%):45 3b.*%):52 4.:7 5H.: 68
6309 &+ & o s r 391. 386,

1. Glementarfiafjen.
8 v w8 s o W% . %

1a.%): 50 1b.%): 50 2.: 78 3.: . i
Unjtait 936, Job. 930.

Summa der
Darunter waren Auswairtige):
®. 1: 10 Db-I1.: 13 Unt-IL: 11 Ila.: 9 IIIb.: 14

IVa.: 14 IVb.: 6 V.: 14 VL: 7 oo . Cumma 98, Job. 99
R 1.:9 2a:11 2b.:11 3a.:11 3b.: 15 4.: 18

5018 6.:10 . . . . . . . . . L. o 103.  , 103.
Glementartlafien 1a.: 3 1b.:1 2.:3 3.: — . . . 7 7.

“Eumma 208, Jop. 209,
Am Turnen nahmen theil 103 Sdyiler des Gymmafii, 119 der Realidule, 61 der Etementartiafien,

aujammen 283,
B. Beim Beginne bes Winterhalbjahres 1870—71.

L. Gymnafium,
L: 28 Ober-Il.: 29 Unter-I1.: 24 Illa.: 33 IIIb.: 24 IVa.: 27
IVb.: 30 Va.*): 34 Vhi®): 88 VL2688 , « « o .

1. Realjdule.

Summa 324. Newjabr 320.

1.: 37 2a.:45 2b.: 36 3a.:41 3b.:48 4a.*): b4 4b.*%): 42
5157 6504 . . . L L L L L L L. .., 414 » 408
1L @lementarfiafjen.
12.:48 1b:49 2.:72 3.:36 . . . . . . . . 204, 204

ba. 3 .

*) Parallelcoetus.  **) b. b. beven Gltern e Beit ibren Wobnfis nicht tn Roftod Haben.




Darunter waren Auswdirtige®): E
@®.1L: 10 Tb-IL: 12 Unt-IL: 11 IITa.: 9 IIIb 15
IVa.: 8 IVb.: 10 Va.: 7 Vb.: VL: 7 Cumma 96. RNewj 97. i
R1:13 2a:14 2b:13 3a: 9 3b:12 das 12 1
4b: 14 516 6:4. . . .., 106, 105, '
Glementartlafle 1a.: 3 1b.: 3 2:4 3.: —. . . . . ,, 10. , 10
Summa 212, Newj. 212, ¢
Am Winter-Turnen nabmen theil 56 Sdyiler des Gvmnajii, 45 dev Realdule, 18 dev Glementar= i
flaffen, jufammen 119, 5 !

Abgang jur Univerjitdt.
Sommer ( Midaclis) 1870.

: Idabre| |
Namen Octutsort. | Wobnort, | Wter. | 0r| Beodblier | ooy per g

| 3abr. Men.| jtalt. |

1. Reil, AdoIF Friedr. Heinr. Ferd. | Neubudor Refted (19 1, 4 MWedigin | Ne. 1T
2. Ridter, Heomann  Samuel i
Redte | Ne. IL
I

),nmncb . . . Sudtow Rojted 119 —| 3
3. Ditbener, ambnd; Start Stto by Hofted |19 9 10Yy | Theologie | | Nr. IT mit Aus;,.
4. Stdllin, Heinvid Rarl . . | Edwerin | Rojted | 20 11 7Ys | Theologie | Ne. 1T mit Aus3.
5. iﬁxlhclml, Jobann Hetnvidy  OHeddestad | Lrudersdorf 18 10 3%, | ﬂ\‘t‘lu\]lc | ’1;. I m. viigml.
| | ! usicl 3
6. Bartid, Karl Gudwig . . . Farin  Hoited 20 10 3, Hedte | Ne. 1L
7. Miegle, Grnft Ko Fridvidh | Newjtrely  Mewjteeliy |21 4] e | Medgin | Nr. IL

Das Gramen rurde des Kueges wegen Cnde Jult_ abaebalten. Micgle trat als ,\mmuhqct im ®rof=
becyogl. Jdgerbataillon Nr. 14 cin, Ridter im Grofbersoql. Fifiltervegiment Nr. 90, Keil als Heilgehiitfe in cinem
Prvatlayareth.

Sommer 1870.
Laut Hober %mmnalwmbnum vom 23. :mh 1869.

‘ ‘ Sabre | |
Ramen, Geturtéort,  Wobnort, | Ater. | T er @;ﬁ;‘" Grabd ber Reife.
| | Qabr. Mon.| ftalt. .

L Hevden, Robert Alerander Kanl : t {
§n Rojtod Roftod |19 8 11%| Redyte Ne. I mit Ausy.

Rojfted | Rofted |19 8 11| Redte | Ne IL
Rojted | Rofted | 18 9 }le/, Rete | Ne. T mit Ausy,
Rebna Roftod | 19 ;10-:” Medigin | N, IL
Ado Qtendorf | Jlemdorf {20 T | 9 Redte | N IL
6. Flander, Sarl ,5\rbmanb . o .
meid ... . . . . . Fewtolendorf Neufolendorf | 19 9 | 4 | Pbilologic | Nv. IT mit a,,g&
Bon den ten dienen Haddag, bies und Flander bei fmuf‘ Debm ift £
it cinem w«;omm Deyden wnd Schlepegrell winrden &rsﬂi‘b wegen. € nod). 3
*) 0. b berest Glteen gur Jeit nicht ihren Wobufi in Rofod haben.

m:;ucll Wilbelm ?lng |
3. ﬁ\baﬁ a,\umann Qulius
4. ‘.Dcl;n, Rarl 3ncbnd’ Sottbard
5. !Rattl;tco A[bert Starl Asmus

3*
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Oijtern 1871,
| | S oot | g e e
RNamen. | Gcburtéort. | Sobnort. I Hler. T | Grab ber Reife.
| | Bewf. |
| | Jabr. Mon.| ﬁﬂ" |
1. Sdmidt, Friedrvid Karl ‘ ‘ : ! |
Theodor . Rojted | Rojed |19 3] 8 | Maigin | N 1L
2. Giefe, Adolf @mil !a}xllxlm‘ | | 3 !
Qudioig | ot | Weited 19 2 11| Wedte | Nr 11 mit Yusy,
3. ‘mu(lcr Gujtav ,m..bnd)aarl | { | 1 _
Rilhelm . | Maldin | Neubudow |18 8| 4 | Tbeologie | Nr. IL
4. !30% ﬂxlbu.lm ?luqun \\ulxus | Suppentin | Roftoed 129 — | 2 | Theologie [ Ne. 1L
5. Bof, Job. Fuiedr. Karl Crnijt | Kuppentin | Rofted (23 6 2 ‘Ramtmum- Ne. T mit Aus;.
| | { { idaften  und
| i | Matbematit |

Jad) der idmiftlidhen Prihmg wurden et Pomaner Juridgavicien.

RNad vollitdndig abjolviertem Curiuns der Realjdule
ging Oftern 1871 ab:

Ramen. | us it | Jafre in b | | Gemablter Berud.
dabe_Wionst.

Rover, Wilhetm Friedridy Kart . . . . . f Roftod ; 17 4 : 91y, I Raufmann.

Aufserdem verlichen dic Sdule:

A. Djtem 1870, nad) Publication des Programms:

Ans L:1 Ob-1l.:4 ML:1 IV.:d Vi3 VL:1 2:8 3:2 4.:1 GLAL2:1
GL-RL 3.: 3. Sujammen 25; dagu fam 1 Todesfall.

Gejammter Abgang im Winter 1869—70 incl. Abiturienten und Gejtorbene: 85.

B. Djtern bis WMidpaclis 1870.

Aus IL.: Slm.ll 4(‘oawnltant L) UatersIL.: 1 IIL: 3 IV.: 2 (1 verjetit na
m)v.-sw 1L:2 2:7 (dawon 1 tmx)se(mnlmwmﬁ)*?
6.:3 GL-R. 1.: 4 (El R 201 G 3.: 1. Fujammen 42,

Jnctujive der oben genannten Abiturienten 5H5.

§

Bon den 25 Oftern und 42 Midyaelis, jujammen 67, anderweit wollten fid) melden zum
Militivdienjt 12 Jum wmmn 1, wutben, abinenbomer 1, % xf'b 7

i;rdmugn@mabnl,aufummummmamm

ngbct@!tcmunb2o!;nc ervidit 8 (dabon 2 wegen Kvantheit, 1 in die Gadetten=
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prefie, 1 in Lorbereitung jur Polntedmiihen Sdyute); 1 ging juriid nad) Gngland, 1 juvid nad) Finnlamd, 6
vertichen die Sdhule wegen Rt&nnid;:c?t‘,‘ 5 wegen Weayugs, 1 twegen Des Rriegs, diber die Beftimmung von 7 ift
nidts befannt.  Von den Vorgenannten verlicky die Anjtalt 1 auf Fotderung umd 1 aui Wunidy des Divectors.

Co Jm Sinteriemejter 1870—71, foweit der Abgang 3u Oftern idon angemeldet :
L:2 Ober:IL: 2 lnter-IL: 3 TIL: 3 IV.4 Vi1 VL:1 1:14 2:9 3-6
4:4 5.0 1 GLRL 2: 2 GL-QL 3.: 3.
Juianumen 51, dagu 1 Todesfall. Gefummtabgang ncl. der Abiturienten HS.

Lon jenen 51 wollten jidy melden jum Jolldienit 1, Glienbabndienit 3, jum Foritiad) 1, jum Amts-
didtar 1, wurden Cadetten 3, Saufmann 16, Yudbhandler 1, Weinbdndler 1, Landmann o, Maidyimenbaver 1;
Seemann 2, o5 aingen ab nady fremden Shuilen &, jammtlich wegen Berjetamy der Biter, jur Sadettenprefic 1,
w Privatuntervidt 2, wegen Fortus 1, teegen Kuanfbeit 1, mit unbefannter Vejtimmuna 3. BVon den Vor-
aenannten verlichen 2 de ¥Anjtalt anf Wunidy des Divectors,

Reited, am 10, Mary 1871, _




Cefientlides Klafien-Cramen.

BVormittags 9 Uhr:

10 Ubr:

11 Ubr:

Nadymittags 2 Uhr:

3 Ubr:

Bormittags 9 Whr:

10 Upr:

11 Ubr:

Realjhule. Donnerstag, am 30. Mir;.

Choval (Sangerder, VL und 6.)

1. Religion 3 .

Bortrag ded Schiilers ber 1. )(l m cu«hﬁbc Declamation
bes Schitlers der 1. K1, Nabmmadper.

3a. Mathematit

Declamation der Scitler der 3. KL Sm und “udbﬂ

2b. Gnglijd

Declamation der Sehitler ber 2. KU Qrdm M \,mmwufd))
Grabow (Cungliid).

4b. Fransoiiidy
Declamation der Schitler der 4. K1 “lu I und Ql‘ﬁu

). Latein und Deutidy . .
‘.D«Imuanon ber Sditler der 5. KL 301!)“ unbd D(t-lr

Gymnafium.  Freitag, am 31. Mir;.

Lateinijdye Rede bes Pri Gorbua,
Sbﬂ'-ll. Latein

Bortrag beé Secunbaners ﬂll‘f'l.
IITh. Griedyijdy

memmmnmmmmmm.

mmmsmmmm

Dr. Vabes.

Dr. Strempel.

Dr. Lollbetn.

Tumm,

Stern.

Dr. Kriiger.
Dr. Ripper.

Dr. Sanneg.



Nadymittags 2 Udr: Va. Latein . . . . . . . . Dergog.

Declamation der Quintaner Gerlin, Eypicegelberg, Hingmann
und @Eggers,

Vh. Redmen . ... ... L L L. .. Sietpbal

Drciitimmiger Gefang, geleitet bon . . . . . . . . Dorimg.
Deutidye Rede des Primaners Earls,

Shlufwert des Directors.

Dretitimmiger Gelang.

Clementarflafjen. Sonnabend, am 1. April.

9 Ubr: Choralaciang dev Glementarflarien 1a und 1b.

1a. Declamation der Sayitler J. Seeel, Fr. Steenbod,
9. Brummeritadt und P. Vof.

Redgen . . . . . . . . . . . . . . Brime
i1b. Dentiy . . . . . . . . . . o . . . . Heblandt.
Teclamation der Sdhitler v, Shudmann und Kod.
10 Ubt: Gefang der 2. Glementarflafic.

2. Declamation der Sdiler G, Karften, K. Elaffen und
Fr. Lau,

Yibliige Geididgte . . . . . . . . . . . Moy

3. Gejang der 3. Clementartiajie.

Viblijye Geidyidyte. Redmen . . . . . . . . SKveuger.
Declamation der Schitler ©. Kubrt und Fr. K. Witte.

Am 17. April Worgens 9 Ubr wird das Sculfemefter in dev Aula crdffnet.
Rofted, am 10. Wiy 1871

& G 9. Sranje,
Divector.

S ————
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VI

Ubersicht der wissenschaftlichen Abhandlungen der Rostocker Schulprogramme

Jahr | Wissen- Fach Thema
schaftliche
Abhandlung

1829 |ja Latein Gustavi Sarpii: Prolegormena ad Tachygraphiam
Romanam

1830

1831 |ja Deutsch Goethe’s Tasso Act I

1832 |ja Latein Elementorum Artis Historicae. Particula |

1833 | ja, vertauscht | Latein Viro Clarissimo Francisco Volcmari Fritzschio
und
Elementorum Aurtis Historicae. Particula |

1834 | ja, vertauscht | Latein Manuelis Moschopuli. Scholiorum. Homericorum.
Particula Prima

1835

1836 | ja Deutsch Ueber den Kdnig Oedipus des Sophokles

1837 |ja Religions- Ueber den Religionsunterricht im Allgemeinen und

didaktik in Beziehung auf Gymnasien

1838 | ja Latein Observationes in C. Taciti Vitam Agricolae

1839 |ja Didaktik Ueber Bildung und Bildungsmethode der heutigen
Zeit

1840

1841 | ja, vertauscht | Griechisch / Ueber Inhalt und Zusammenhang der

Deutsch metaphysischen Blcher des Aristoteles

1842

1843 | ja Didaktik drei Schulreden:
Andeutungen uber die hohe Bedeutung der
Realschule und ihre wissenschaftliche Aufgabe
und
Zur gerechten Wirdigung der gelehrten Schulen
und
Andeutungen uber die Grundbedingungen zum
gedeihlichen Leben und Flor der Schule

1844 | ja E. E. Raths der Stadt Rostock revidierte Ordnung
der grofRen Stadtschule

1845 |ja Biologie Beitrédge zur Kaferfauna Mecklenburgs

1846 | ja Mathematik Die Zinseszinsen-Rechnung in ihrer Anwendung

auf die Renten-Rechnung und den sinkenden Fonds
mit besonderer Bezugnahme auf den ritterlichen




Creditverein der GroRRherzogtiimer Mecklenburgs

1847 |ja Latein Theodori Ducae Lascaris Imperatoris in Laudem
Nicaeae Urbis Oratio
1848 | ja Latein Scholia Vetusta in Lycophronis Alexandram
1849
1850 | ja Handschriften | Zur Handschriftenkunde
1851 |ja Latein Joannis Tzetzae Opusculum
1852 |ja Biologie Die naturhistorischen Sammlungen der Grossen
Stadtschule zu Rostock, ihre Benutzung als
Universitatsmittel und zweckmaRige Vermehrung
1853 | ja Latein Zu Tacitus® Agricola
1854
1855 |ja Griechisch / Die Bedeutung des Wortes XAPE im Neuen
Religion Testament
1856 | ja Franzdsisch Coup d’oil général sur la literature frangaise au dix-
neuvieme siécle
1857 |ja Deutsch- Die freie deutsche Arbeit in Prima |
didaktik
1858 | ja Deutsch- Die freie deutsche Arbeit in Prima Il
didaktik
1859 | ja Religion Inhalt und Gedankengang des Briefes an die
Galater
1860 | ja, vertauscht | Philosophie Des Aristoteles Lehre tiber die menschliche
Gluckseligkeit
1861 |ja Handschriften | Zur Handschriftenkunde
1862 | ja Mathematik Untersuchungen tber rechtwinklige Secanten der
Linien und Flachen des zweiten Grades
1863 | ja Mathematik Das regelmélige Siebzehneck
1864 | ja Deutsch / Das griechische Theaterwesen und sophokleische
Griechisch Dichtungen
1865 | ja Geschichte Kleine Beitrage zur Geschichte der Rostocker
Stadtschule
1866 | ja Didaktik Lehrplan der GroRRen Stadtschule
1867 | ja Mathematik Vorschule der Arithmetik
1868 | ja Religion Ein Beitrag zur Geschichte des deutschen
Kirchenliedes
1869 | ja Mathematik Die geometrische Bedeutung des Differentials dx /
V1-k%sin®x
1870 |ja Physik Eine physikalische Abhandlung: Betrachtungen der
Niveauflachen des hydrostatischen Drucks einer
um zwei oder mehrere vertikale Arten rotierenden
Flussigkeit
1871 |ja Geschichte, Das neue Reich
Latein und




Ex Taciti Historiis Dilucide Intelligi nou posse
ostenditur, quomodo bellum inter othonianos et
vitellianos gestum sit

1872 |ja Franzdsisch Le vandeville comparé avec la comédie

1873 | ja Geschichte Ueber den 1. und 2. Theil der Rostocker Chronik
und
Eine Kinderlehre des 15. Jahrhunderts

1874 | ja Latein Promethei Aeschylei v. 526 — 608 rec.,
commentario critico et exegetico instr.

1875 |ja Religion, Aus dem Todtenbuche des St. Johannis-Klosters

Geschichte und

Bruchstiicke eines Kalendarii des Johannis-Klosters
und niederdeutscher Cisiojanus des Konrad
Gesselen
und
Zur Geschichte der ersten Jahre der Universitat
Rostock

1876 | ja Deutsch Der angeblich antike Torso ,,Lots Weib® in
Doberan, eine mecklenburger Arbeit

1877 | ja Latein Comparantur inter se Philippi Melanthonis loci
theologici et Joannis Calvini institutio religionis
christianae

1878

1879 |ja Latein Comparantur inter se Philippi Melanthonis loci
theologici et Joannis Calvini institutio religionis
christianae 11

1880 | ja Geschichte Van der Rostocker Veide

1881 |ja Bestimmungen fur die Prifung der Abiturienten der
Realschule 1. Ordnung

1882 | ja Nathan Chytraei Ludi Literarii Sciographia

1883 | ja Didaktik / Herders Weimarer Schulreden in ihrer Bedeutung

Padagogik fur Erziehung und Unterricht

1884 | ja Latein Die Satiren des Quintus Horatius Flaccus in das
Deutsche ubersetzt (1. Hélfte)

1885 |ja Latein Die Satiren des Quintus Horatius Flaccus in das
Deutsche Ubersetzt (2. Hélfte)

1886 | ja Des Mag. Nicolaus Ritze, Béhehen van deme
Répé. Nach der Incunabel der Rostocker
Universitats-Bibliothek

1887 | ja Deutsch Die bleibende Bedeutung der Bruder Grimm fir die
Bildung der deutschen Jugend

1888 | ja Geschichte Rostocker Verfassungskampfe bis zur Mitte des 15.
Jahrhunderts

1889 | ja Latein Die Satiren des Quintus Horatius Flaccus in das




Deutsche Ubersetzt (2. Halfte)

1890 |ja Latein / Die Epistel an die Pisonen des Quintus Horatius
Deutsch Flaccus

1891 |ja Geschichte Nikolaus I1. von Werle (I. Teil)

1892 |ja Ueber die rdumlichen Schranken der tribunizischen
Gewalt

1893 |ja Geschichte Nikolaus I1. von Werle (11. Teil)

1894 |ja Mathematik Ueber ein Naherungsverfahren zur Teilung von
Kreisbdgen

1895

1896 | ja Geschichte Nikolaus I1. von Werle (Schluf3)

1897 |ja Sprachen Einige Ergebnisse der vergleichenden
Sprachwissenschaft

1898 | ja, vertauscht | Mathematik Ein Anndherungsverfahren zur Verwandlung von
Kreisbdgen in gerade Linien und umgekehrt

1899 | ja Deutsch Schriftstellernde Adlige der Reformationszeit

1900 |ja Die geographischen Studien des Ephorus




1828:

eine gemeinsame Elementarklasse V, Gymnasialklassen 1V bis I, drei Birgerschulklassen

1830:

die beiden untersten Klassen der Realschule waren Vorbereitungsklassen, ein Gymnasium mit

Ubersicht der Strukturierung der GroRRen Stadtschule

IX

Burgerschule

1
2
3

Gymnasium

I
I
Il
v

Elementarklasse VV

je 4 Klassen, eine Realschule mit je 4 Klassen

1837:

nur die 4. als Vorklasse fiir beide Anstalten (Gymnasium und Realschule)

Realschule

1
2
(3)
(4)

Gymnasium

I
]
Il
v

Elementarklasse V:
4 und 3 der Realschule

Realschule

w N -

(4)

Gymnasium

I

I
i
v

Elementarklasse V:
4 der Realschule




1846:

1862:

1865:

Realschule

A WD -

Gymnasium

v

Elementarklasse V und VI

Realschule Gymnasium
|
1 1
2 1
3 IV
4 v
5 VI
zwei Elementarklassen der
Vorschule
Realschule Gymnasium
|
1 1
2 i
3 IV
4 V  (einjahrig)
5 (einjahrig) | /| (ginjahrig)
6 (enjahnig) | vy (einjahrig)

zwei Elementarklassen




X

Klassenstarke Gymnasial- und Realklassen an der GroRen Stadtschule zu Rostock

1849
Prima Sekunda Tertia Quarta 5. Klasse | 6. Klasse
1. Klasse | 2. Klasse 3. Klasse | 4. Klasse
Gymnasialklassen | 13 24 41 40 47 39
Realklassen 20 38 34 35 38
1858
Prima Sekunda Tertia Quarta 5. Klasse | 6. Klasse
1. Klasse | 2. Klasse 3. Klasse | 4. Klasse
Gymnasialklassen | 19 20 32 34/34 40 46
Realklassen 8 37 50 52 46
(Doppelnennungen weisen auf Parallelcoten hin)
1867
Prima Sekunda Tertia Quarta 5. Klasse | 6. Klasse
1. Klasse | 2. Klasse 3. Klasse | 4. Klasse
Gymnasialklassen | 44 31 37/32 34/34 49 52
Realklassen 6 61 61 70 61/53 39/40
(Doppelnennungen weisen auf Parallelcoten hin)
1876
Prima Sekunda Tertia Quarta 5. Klasse | 6. Klasse
1. Klasse | 2. Klasse 3. Klasse | 4. Klasse
Gymnasialklassen | 36 21/39 45/36 29/44 25/42 55
Realklassen 51 45/57 38/39 41/46 64 58

(Doppelnennungen weisen auf Parallelcoten hin)




Xl

Abganger von der GroRen Stadtschule zu Rostock

Name Alter | Wohnort Universitat | Studium
Michaelis 1831"

Bernhard Pelz Carlsdorf
Wilhelm Ledder Rostock
Heinrich Wiggers Rostock
Christian Berg Kirchdorf
Ostern 1832°

Ernst Christoph Friedrich

Saniter

Michaelis 1832°

Friedrich Blanck Caliibbe
Ludwig Bencard Rostock
Martin Weber Rostock
Johann Ledder Rostock
Ostern 1833"

Karl Friedrich Hartung Rostock
Theodor Gottlieb Rostock
Friedrich Georg Gulzow

Hans Friedrich Adloph Gorow
Eggers

Carl Eduard Julius Dahse Dargun
Thomas Heinrich Eduard Gnoyen
Collasius

Friedrich Franz Dugge Rostock
Alexander Eichson Rostock
Friedrich Johann Peter Rostock

Bonaventura Glaevecke

vgl. Bachmann (1833): Schulprogramm Rostock, S. 15.

1

Zygl. ebd., S. 15.
®vgl. ebd., S. 15.
*vgl. ebd., S. 15.




Johannes Howitz Rostock

Michaelis 1838°

Gustav Friedrich 20 Gerdeshagen Rostock Jura
Mdhlenbruch

Hermann Richter 18,5 Rostock Rostock Medizin
Philipp Friedrich August | 18,5 Rostock Berlin Jura

von Keffenbrinck

Heinrich Friedrich Gustav | 18,5 | Rostock Rostock Medizin
Breitenbiicher

Ostern 1839°

Carl Leopold von Bliicher | 19 Klein Bresen Heidelberg | Jura

Carl Gustav Ernst von 17,75 | Rey Rostock Jura
Koppelow

Heinrich Nicol. Andr. 19,5 | Rostock Rostock Jura
Jarchow

Michaelis 1843’

Carl Theodor Andreas 21 Rostock Rostock Jura

Stahl

Ludwig Friedrich 19 Siilz Rostock Jura
Christian Koch

Ostern 1852°

Eduard Mahn 21 Rostock Medizin
Friedrich Strempel 19 Rostock Jura
Heinrich Petzold 21 Rostock Jura
Friedrich Ohlsen 22 Rostock Philologie
Michaelis 1852”

Heinrich Lehment 18,5 Rostock Philologie
Wilhelm Ziemssen 19 Rostock Theologie

5
®vgl. ebd., S. 9.
7
8
9

vgl. ebd., S. 18.

vgl. Bachmann (1839): Schulprogramm Rostock, S. 9.

vgl. Bachmann (1844): Schulprogramm Rostock, S. 12.
vgl. Bachmann (1853): Schulprogramm Rostock, S. 18.




Friedrich Schaller 18,5 Rostock Jura

Carl Dugge 19,5 Rostock Jura
Ostern 1857

August Havemann 20 Rostock Medizin
Wilhelm Piper 18,5 Rostock Jura
Hermann Bolten 18 Rostock Jura
Hermann Krauel 18,75 Rostock Medizin
Eugen Mller 18 Rostock Theologie
Friedrich Bunge 19,5 Rostock Theologie
Wilhelm Schlichting 20 Rostock Medizin
Franz Fietense 21 Rostock Theologie
Ferdinand Nerger 20,5 Rostock Theologie
Michaelis 1857

Robert Busch 19 Rostock Medizin
Carl Karsten 19 Rostock Medizin
Friedrich Schutze 27,5 Rostock Theologie
Ostern 1861

August Jarchow 18,75 Leipzig Jura
Rudolph Krauel 19 Jena Jura

Carl Nerger 19,5 Rostock Theologie
Friedrich Dolberg 19 Rostock Theologie
Walter Schnelle 20,5 Leipzig Jura
Michaelis 1861"

Carl Stillpnagel 21 Rostock Theologie
Paul Wendhausen 21 Rostock Theologie

19ygl. Bachmann (1858): Schulprogramm Rostock, S. 24.

ygl. ebd., S. 24.

12 ygl. Bachmann (1862): Schulprogramm Rostock, S. 27.

Bygl. ebd., S. 28.




Michaelis 1865

Ulrich Heinrich Friedrich | 21,5 | Glstrow Wirzburg Medizin
Knitschky

Joh. Christ. Hermann 19,25 | Cavelsdorf Rostock Jura
Adolf Brandenburg

Karl August Gust. 19 Rostock Rostock Theologie
Wilhelm Ferdinand

Schmidt

Karl Rud. Gotthart 20,25 | Alt-Kalen Rostock Theologie
Wilhelm Walter

Heinr. Joh. Christian 23,5 Kropelin Rostock Theologie
Ronneberg

Ostern 1866"

Theodor Adolf Karl 22,25 | Gustrow Rostock Jura
Gerresheim

Karl Ehrhard Friedrich 19,3 Rostock Rostock Jura
Ritzerow

Johannes Konrad Ernst 21,75 | Rostock Basel Jura
Roeper

Gustav Wilhelm Friedrich | 19,6 Rostock Rostock Jura
Leonhard Floerke

Ernst Heinrich Johann 20,6 | Gnoien Rostock Jura
Mumm

Friedrich Wilhelm Ed. 20 Rostock Rostock Theologie
Adolf Dehn

Karl David Elias Techel 21,6 Neu-Karin Rostock Theologie
Hans Friedrich Ludwig 21 Schwaan Rostock Jura
Grotrian

Wilhelm Paul Christian 21 Doberan Rostock Jura
Graff

Heinrich Friedrich August | 20,5 Gustrow Rostock Theologie

Gerber

ygl. Krause (1866): Schulprogramm Rostock, S. 36.

Bygl. ebd., S. 36.




Michaelis 1870

Adolf Friedrich Ferdinand | 19 Rostock Medizin
Keil

Hermann Samuel Heinrich | 19 Rostock Rechte
Richter

Friedrich Karl Otto 19 Rostock Theologie
Hibner

Heinrich Karl Skéllin 20 Rostock Theologie
Johann Heinrich Wilhelmi | 18 Brudersdorf Theologie
Karl Ludwig Bartsch 20 Rostock Rechte
Ernst Karl Friedrich 21 Neustrelitz Medizin
Mietzke

Sommer 1870"

Robert Alexander Karl 19 Rostock Rechte
Friedrich Heyden

Wilhelm August Friedrich | 19 Rostock Rechte
Schlepegrell

Hermann Julius Ludwig 18 Rostock Rechte
Friedrich Raddatz

Karl Friedrich Gotthard 19 Rostock Medizin
August Dehn

Albert Karl Asmus 20 Ikendorf Rechte
Friedrich Adolf Matthies

Karl Ferdinand Heinrich 19 Neukokendorf Philologie
Flander

Ostern 1871"

Friedrich Karl Theodor 19 Rostock Medizin
Schmidt

Adolf Ernst Wilhelm 19 Rostock Rechte
Ludwig Giese

Gustav Friedrich Karl 18 Neubuckow Theologie

Wilhelm Miuller

18 ygl. Krause (1871): Schulprogramm Rostock, S. 19.

ygl. ebd., S. 19.
8 ygl. ebd., S. 20.




Wilhelm August Julius 29 Rostock Theologie
Votz

Johann Friedrich Karl 23 Rostock Naturwissen-

Ernst Votz schaften und
Mathematik

Michaelis 1871

Ludwig Karl Albert 21 Rostock Theologie

Knefer

Johann Karl Ernst 19 Siilz Medizin

Hermann Cordua

Heinrich Friedrich Julius | 22 Rostock Theologie
Giertz

Otto Wilhelm Albert 19 Damgarten Medizin
Daniel Dierling

August Ludwig Johann 20 Rostock Rechte
Rudolff

Robert Johann Karl 21 Wendischhagen Theologie
Schmidt

Theodor Karl Ludwig 21 Gehlsdorf Medizin
Bernhard Eduard

Malzberg

Ostern 1872

Johann Friedrich Heinrich | 19 Rostock Rechte
Paschen

Friedrich Wilhelm Anton | 19 Rostock Offizier
Carls

Julius Hering 21 Butzow Theologie
Julius Lothar Janitsch 25 Mainz Philologie
Ernst Heinrich Robert 19 Rostock Theologie
Pries

Heinrich Ludwig Friedrich | 19 Rostock Rechte

Rudolf Schmidt

Michaelis 1875%

9 ygl. Krause (1872): Schulprogramm Rostock, S. 19.
2 ygl. ebd., S. 19.




Otto Ernst Theodor Giese | 19 Rostock Rechte
Karl Friedrich Ehrenreich | 21 Rostock Medizin
Robert

Georg Anton August 19 Rostock Medizin
Alexander Winter

Wilhelm Helmuth Emil 19 Krakow Medizin
Alexander Wiedow

Ernst Johann Friedrich 19 Rostock Philologie
Ludwig Wiechmann

Friedrich Wilhelm 19 Rostock Kaufmann
Dannien

Fritz Ludwig Karl 21 Rostock Medizin
Hagemeister

Michaelis 1876

Albert Ad. Heinrich 21 Rostock Philologie
Krempien

Richard Robert Mar 21 Rostock Baufach
Theodor Pries

Johannes Heinrich 22 Rostock Medizin
Sebastian Stephan

Adolf Franz Alexander 19 Rostock ?

Karl Georg Wennmohs

Friedrich Ludwig 18 Rostock Theologie
Wilhelm Victor Bauer

Richard Karl Theodor 17 Rostock Philologie
August Wossidlo

Albrecht Nizze 19 Ribnitz Baufach
Hans Thierfelder 18 Rostock Medizin
Johannes Karl Emil 19 Rostock Kaufmann
Rudolf Scharlau

Gustav Ludwig Theodor 20 Laage Baufach

L ygl. Krause (1876): Schulprogramm Rostock, S. 31.
22 ygl. Krause (1877): Schulprogramm Rostock, S. 28.




Gotthard Dehn

Paul Friedrich Theodor 18 Altkalen Theologie

Ludwig Klingenberg

Friedrich Wilhelm Konrad | 18 Ribnitz Rechte

Karl Dettlev Friedrichs

David Richard Gotzmann | 18 Berlin Rechte

Ostern 1877

Johannes Friedrich 18 Parkentin Medizin

Ferdinand Alexander

Karsten

Friedrich Wilhelm Anton | 23 Rostock Theologie

Nienkirchen

Paul Ludwig Friedrich 21 Rostock Mathematik und

Monnich Naturwissen-
schaften

Helmuth Hans Wilhelm 19 Rostock Medizin

Scheven

Ernst Hans Ludwig 17 Rostock Medizin

Krause

Huge Gustav Eduard 19 Rostock Theologie

Bernhardt

Karl Wilhelm Buchtien 19 Diedrichshagen Medizin

Friedrich Ludwig Albrecht | 19 Rostock Rechte

Rudolf Bade

Zygl. ebd., S. 29.




Xl

Vergleich Aufbau der Kolberger Schulprogramme mit zwei preuflischen Programmen

Schulnachrichten

Staetisches Gymnasium Greifswald 1861

Domgymnasium zu Kolberg 18617

A. Uebersicht
(Gymnasial- und Reallehrplan)

A. Lehrverfassung

(Gymnasial- und Reallehrplan, gemeinsame
Klassen, Vorschule, Themata der deutschen
Aufsétze, Schulbucher, Vertheilung der
Lectionen)

B. Verordnungen

B. Verordnungen

C. Chronik C. Chronik
(mit Statistik)
D. Statistik D. Lehrmittel

(Themata der Maturitéatspriifungen,
Sammlungen, Mittel fir arme Schiiler,
Vertheilung der Stunden, Allgemeiner
Lehrplan)

E. Ordnung der Prifung

E. Local-Schulbehdrde

F. Beneficien

G.Ordnung der 6ffentlichen Priifung

Schulnachrichten

Gymnasium zu Stralsund 1861°

Domgymnasium zu Kolberg 1861°

Chronik

A. Lehrverfassung

(Gymnasial- und Reallehrplan, gemeinsame
Klassen, Vorschule, Themata der deutschen
Aufsétze, Schulbucher, Vertheilung der
Lectionen)

Uebersicht
(Lehrer-Collegium und Lehrfacher,
Allgemeiner Lehrplan, Frequenz,

B. Verordnungen

Lehrgegenstande)
Verordnungen C. Chronik
(mit Statistik)
Abganger D. Lehrmittel
Anordnung der Prifungs-Feierlichkeit E. Local-Schulbehdrde
F. Beneficien

G. Ordnung der 6ffentlichen Priifung

! Hiecke (1861): Schulprogramm Greifswald.
? Stechow (1861): Schulprogramm Colberg.
¥ Nizze (1861): Schulprogramm Stralsund.

* Stechow (1861): Schulprogramm Colberg.




X1

Das alte Gebédude der GroRen Stadtschule zu Rostock heute
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! aus: Privatarchiv 2012.
2 aus: Privatarchiv 2012.
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